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Ⅰ.서 론

1.연구의 필요성 및 목적

문학을 활용한 한국어교육은 한국어와 한국 문화를 습득하고자 하는 학습자에게

있어 언어와 문화습득을 동시에 가능하게 한다는 점에서 큰 가치를 지닌다.이런 점

에서 문학을 활용한 한국어교육의 필요성에 대해서는 모두 공감하는 바이지만,그에

따른 구체적인 범주나 내용체계 등의 연구는 매우 미흡한 실정이라 할 수 있다.

이러한 실정에서 학습자가 한국어 실력에 맞지 않는 문학 작품을 접했을 경우 오

히려 한국어 습득에 대한 의욕을 상실할 위험성까지 내포하고 있다.따라서 한국어

사용자를 위한 문학교육을 설계할 경우 다른 어떠한 영역보다 체계적이고 명확한

단계 설정이 선행되어야 할 것이다.

본 연구에서는 문학작품을 활용한 한국어교육에 필요한 실제적인 부분들을 다루

고자 한다.그 방향은 크게 두 가지로 나누어 볼 수 있는데,하나는 텍스트의 위계

화이고 다른 하나는 교수요목의 설정이다.

문학을 활용한 한국어교육의 텍스트 위계화에 대해서는 어느 정도의 논의가 있었

지만 그 타당성에 대한 의문은 끊이지 않고 있다.이는 텍스트에 대한 기준 및 위계

성에 대한 사회적 합의가 시도되지 않았던 점을 가장 큰 원인으로 꼽을 수 있다.

이 논의에서는 그러한 사회적 합의의 결과물이라 할 수 있는 현행 국어교육과정

을 원용하는 방법을 선택했다.

이 연구에서는 대학 또는 대학원 진학을 목적으로 한국어를 배우는 예비 대학(원)

생인 성인유학생을 대상으로 설정한다.유학생의 경우 언어활동 능력과 사회 문화적

활동 능력 뿐 만 아니라 다양한 비문학 읽기 텍스트 및 문학을 이해하고 감상할 수

있는 능력,나아가 창조적인 글을 쓸 수 있는 능력도 필요하다.이들에게 문학작품

을 활용한 교육을 통해 언어자료로서의 문학,문화로서의 문학,문학자체로서의 문

학 능력을 키워준다면,대학(원)생활에서 접하게 되는 다양한 교양 및 전공과목 관

련 읽기 텍스트나 문학작품에 대한 이해력,발표 및 토론 등의 말하기 능력이나 리

포트,논문 등을 작성할 수 있는 쓰기 능력 등 통합적인 한국어 능력을 향상시킬 수
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있을 것이다.문학을 언어 자료로 삼아 다양하고 흥미 있는 언어활동을 수행하고

작품 속에 담긴 한국적 문화 요소들을 향유하며,더 나아가 문학을 문학 자체로 이

해하고 감상하며 감동을 느낀다면 성공적인 유학생활의 바탕을 마련할 수 있을 것

이다.

2.연구사 검토

한국어교육에서 문학교육에 관한 연구는 다른 분야에 비해 늦게 출발하였지만

꾸준하게 연구되고 있다.그러나 그동안 한국어교육에서 문학의 위상은 언어교육의

보조 자료나 문화교육의 한 요소 정도에 머물러 있었다.문학을 주체적인 대상으로

인식하는 연구는 미흡한 실정이다.

그러나 언어교육에서 문화에 대한 중요성이 보다 강조되고,기존 한국어교육의 기

능 및 실용중심 교육의 한계점이 지적되면서 그 해결방법의 하나로 문학을 토대로

한 한국어교육에 대한 연구가 본격화 되었다.

민현식(1996)은 텍스트언어학과 문체론이 언어에 도움을 줄 수 있을 것이라는 전

제하에,한국어교육과정의 중,고급 과정에서 문예물의 강독을 다루되 신화,전설,

전래 동화,고전 시조,가사,판소리,민요,현대 문학 작품 등 다양한 장르에서 엄선

할 것을 제안 하고 있다.또한 국어 문화론의 연구를 위해 주제별 소재별 자료 정리

가 중요한 과제임도 아울러 제안하고 있다.1)

우한용(2000)은 문학의 효용성에 대해 언급하면서 소설이 풍속과 관습의 이해,문

화적 원형의 이해를 가능케 하므로 한국어교육의 제재로 유용하며,소설 언어는 기

본 어휘 목록자료,문형 추출,화법의 전형,문체 효과의 교육 자료로서 활용 할 수

있음을 주장하고 있다.또한 한국 소설을 통해 언어와 문화를 가르치는 방법을 모색

해야 함을 지적하고 있다.2)

윤여탁(1999)은 한국어교육에서 문학의 위상과 그 교육적 가치를 중심으로 논의하

면서,통합적 의사소통 능력인 문학적 언어활동이 한국어 학습에 활용될 수 있고,

1)민현식(1996),「국제 한국어 교육을 위한 국어 문화론의 내용 구성 연구」,『한국말 연구』7집,국제한국어교육

학회

2)우한용(2000),「외국인을 위한 한국어교육에서의 문학의 효용」,『외국인을 위한 한국어교육 연

구』3,서울대 외국인을 위한 한국어교육 지도자 과정,2000,p27-84
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나아가 한국 문화에 대한 체험이나 고급스런 언어 학습에도 도움이 된다고 판단하

고 있다.3)

황인교(2005)는 외국어로서의 한국문학교육이 체계적으로 활발히 이루어질 수 있

는 방안을 찾고자 문학교육의 한계를 인정하고 그 가능태를 언어,문화,문학,인간

의 측면에서 조명하고 문학교육을 언어교육과 문화교육으로 나누어 교과 과정,목

표,내용,방법을 제시하였으며,학습자의 요구와 실제에 연결하여 언어모델,문화모

델,인간성장 모델을 논함으로써,한국어교육에서의 포괄적인 문학교육에 대한 논의

를 보여주었다는 평가를 할 수 있다.4)

이런 논의는 시나 소설을 활용한 한국어,한국문화 교육으로서 언어교육의 시각에

서 한국문학을 논의하여 한국어교육에서 문학교육의 좌표를 분명히 하고자 했으며

구체적인 방법까지 모색하고,이론과 실제를 적용하고 있어서 이후 문학교육 연구의

기초를 다졌다는 점에서 의의가 크다.이렇게 한국어교육에서 문학교육에 관한 논의

는 문학 연구자를 중심으로 문학의 필요성 및 효용성,문학교육의 위계화와 텍스트

선정을 논의하면서 시작되었다.그러나 한국어 수업현장에서 활용할 수 있는 실제적

인 교수-학습 방법에 대한 논의는 부족하였다.5)

한국어교육에 대한 논의의 또 다른 축은 국어학과 한국문학 연구자들에 의해 마

련된 한국어교육의 이론적 토대를 바탕으로 한국어교육 전공자와 한국어 교사가 중

심이 되어 이루어진 한국어교육 현장과 관련된 연구들이다.이 연구자들의 특징은

실제적인 경험을 바탕으로 교육현장을 고려하여 논의를 전개하고 있다는 점이다.

이성희(1999)는 설화를 통해 외국인 학습자와 세계에 한국 문화를 알릴 수 있음을

논의하면서 이러한 가치를 지닌 설화들 중에서 공통적이고 보편적인 흥미 있는 이

야기를 교재로 선정할 것을 제안하고 다양한 활동을 제시하여 문학교육을 활용한

문화 교육의 가능성을 넓히고 있다.6)

김해옥(2005)은 문학작품을 문화교육 자료로 활용한 기존 연구들이 언어교육과 문

화교육을 접목시킨 만족할만한 방안을 구체화 시키지 못한다고 지적하면서,문학작

3)윤여탁(1999),「문학을 활용한 한국어교육 방법」,『국어교육연구』14,서울대학교 국어교육 연구

소,p138

4)김대행(2000),「한국어교육과 한국문학」『외국인을 위한 한국어교육 연구』3,서울대 외국인을 위

한 한국어교육 지도자 과정,p22-35

5)황인교(2005),「문학교육의 연구사와 변천사」,국제한국어교육학회,『한국어교육론2』,한국문화사.

6)이성희(1999),「설화를 통한 한국 문화 교육의 가능성과 방법」,『한국어교육』,12-2,국제한국어

교육학회.
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품 속의 어휘를 통한 언어와 문화의 병행적 학습방법을 제시하고 있다.그리고 학습

자들의 요구 분석에 기초하여 문화 내용 중 한국의 현대와 전통 주거 문화를 학습

하는 방안을 마련하였다.해당 내용을 다룬 작품을 통해 한국의 주거 문화와 관련된

부분을 중심으로 실제 수업 안을 제시하였다.7)

이 외에도 장르와 실제 수업 방안을 고려한 연구들이 있는데,이들은 설화,소설,

시,수필,전래동화 등 다양한 장르를 다루고 있지만 문학 자체의 교육이기 보다는

한국 문화 교육으로서의 문학교육에 가까운 것들이 대부분이다.그럼에도 이들 연구

는 한국어교육에서의 문학의 효용성을 내세우며 수업 활용 방안을 마련하고 교육현

장에서 실제적으로 수업에 사용할 수 있도록 수업 설계안을 제시하는 등 문학교육

이 실제 수업에 활용할 수 있는 계기를 마련하였다.이런 특징은 이후 외국어로서의

한국문학교육 연구의 큰 흐름을 이룬다.8)

문학텍스트 선정에 관한 연구에서 김대행(2000)은 초․중․고등학교 국어교과서

수록 작품을 대상으로 미국의 5C기준에 맞추어 한국어 문학교육의 작품 선정의 예

를 보였고,9)윤여탁(2007)은 한국어교육현장 설문조사를 통해 현대문학 정전 목록을

제안하였다.10)한국어교육에서 활용할 수 있는 문학작품 설문조사 결과 현대시 고빈

도 작품으로는 진달래꽃,꽃,서시,고빈도 작가는 김소월,김춘수,윤동주,서정주로

조사되었고,현대소설 고빈도 작품으로는 소나기,우리들의 일그러진 영웅,고빈도

작가는 황순원,이문열로 조사 되었다.11)이에 관련된 연구는 국어 교과서에 수록된

작품을 대상으로 하여 하나의 방향성을 보이면서 이루어지고 있으나,선정기준 및

분류 방법의 객관성이 부족하고 자의적이어서 진전된 양상을 보이지 못하고 있다.12)

한국어교육에서의 문학교육에 대한 구체적인 연구로 윤영(1999)은 한국 현대 단편

소설을 한국어교육에서 수용하고 있다.이 논문에서는 문화교육의 일환으로서의 문

학 교육뿐만 아니라 한국어교육을 효율적으로 수행하기 위한 교육 내용과 방법으로

서의 문학 텍스트의 활용 방안을 황순원의 ‘소나기’를 제재로 삼아 제시하였다.13)

7)김해옥(2005),『문학교육과 어휘교육』,국학자료원.

8)황인교(2005),「문학교육의 연구사와 변천사」,국제한국어교육학회,『한국어교육론2』,한국문화

사,p284.

9)김대행,앞의 논문,p.22

10)윤여탁(2007),『외국어로서의 한국 문학 교육』,한국문화사.

11)윤여탁,앞의 책,p.119-140,참조

12)황인교(2005),「문학교육의 연구와 변천사」,국제한국어교육학회,『한국어교육론2』,한국문화사.

13)윤영(1999),「외국인을 위한 한국 소설교육 방안」,이화여자대학교 석사학위논문.
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홍서연(2001)은 외국어 사용자가 보다 효과적으로 한국 문학 작품을 접할 수 있도

록 문학 텍스트의 선정 기준을 마련,시문학 작품을 분류하고 있다.문학 텍스트 선

정 기준으로 언어 내적인 측면과 언어 외적인 측면을 고려하여 문학교과서에 있는

시작품을 분류하였으나,자료 제시의 차원에 그치고 교육적 활용에 대한 접근까지는

나아가지 못하고 있다.14)

주은정(2002)은 외국어로서의 한국어교육에서 문학 작품을 활용한 교육의 가치를

바탕으로 초급 단계에서 동화 텍스트를 활용한 교육방법을 모색하였다.외국인 학습

자들의 흥미와 요구를 만족시킬 수 있는 의사소통 위주의 다양한 동화를 예와 실례

‘콩쥐팥쥐’를 통하여 보다 효과적인 문학 교육을 할 수 있는 방법을 제시하였다.15)

박청(2002)은 외국인 학습자를 위한 소설 교육 방안으로 현대 소설 작품을 선정하

여 언어 사용 능력이 고급 이상인 학습자들에게 문학 작품에 담긴 문화 내용에 대

한 이해를 바탕으로 한국 문학 작품에 정서적으로 접근할 수 있을 것인지를 목적으

로 한 지도 방안을 제시하였다.16)

안경희(2003)는 수필을 통한 한국어교육의 학문적인 의의를 살피고,중급 학습자

에게 적합한 수필 작품을 선정해 교수-학습을 위한 방안을 제시하였다.중급자 수

준,작품의 주제,작품을 통한 언어교육의 교수-학습을 고려하여 수필 ‘토요일’을 선

정하여 실제 교수-학습 방법을 제시하였다.17)

조옥영(2004)은 초급 수준의 외국인 학습자들을 대상으로 한 소설교육의 가능성과

방향을 모색하며 소설을 언어자료나 문화 자료로서 활용하는 것보다는 소설 작품

자체의 이해를 통해 학습자에게 한국 소설에 대한 흥미와 관심을 갖게 하고 문학적

감상 능력을 키울 뿐만 아니라 이를 통해 한국의 현대 문화를 이해할 수 있는 기회

를 마련하는 것을 목표로 삼고 있다.이에 문학 작품 선정 기준을 제시하고 소설

‘하나코는 없다’를 선정해 구제적인 지도 방안을 제시하였다.18)

나정선(2008)은 언어교육에서 문학작품이 독해 능력만을 향상시켜줄 뿐 의사소통

향상에는 도움이 되지못하고,문학에서 취급되는 문화는 과거의 문화이고,학습자에

게 어려움과 새 어휘에 대한 부담감만 줄 뿐이라는 일부 학자의 부정적인 견해로

14)홍서연(2001),「외국어로서의 한국어교육을 위한 문학 텍스트 분류방안」,아주대학교석사학위논문.

15)주은정(2002),「문학텍스트를 활용한 한국어교육에 관한 연구」,경희대학교,석사학위논문.

16)박청(2002),「외국인을 위한 한국소설 방안 연구」,이화여자대학교,석사학위논문.

17)안경희(2003),「수필을 통한 한국어교육방안 연구」,홍익대학교 석사학위논문.

18)조옥영(2004),「초급단계 학습자를 위한 소설 지도 방안 연구」,외국어대학교 석사학위논문.
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인해 문학작품이 실제적이고 비중 있는 자료임에도 불구하고 그 중요성에 비해 소

홀하게 취급되어 오는 것을 안타깝게 생각하여 문학작품을 통해 언어와 문화를 통

합적으로 교육할 것을 제안했다.한국어교육에서 문학 교육의 교수-학습방법을 위해

서 문학 작품의 한국어 교육적 효용성과 문학 작품 목록의 선정 원리를 논의한 후

에 국어 교과서를 바탕으로 선정된 한국어 문학교육을 위한 문학 작품 목록을 학습

단계별로 제시하였다.19)

신윤경(2008)은 국어과 교육과정에 있는 5차에서 7차까지 중․고등학교 및 문학

교과서에 수록된 작품 중 수필과 소설을 바탕으로 텍스트를 선정하고 실제 언어기

능 및 문화 교육 방안을 제시하였다.20)

신주철(2006)은 문학 작품이 언어 교육에서 갖는 의미를 “첫째,언어 학

습 자료로서의 가치이다.즉 대부분 한국어교육이 일차적이고 표면적인 일

상의 표현에 중점을 둠으로써 다소 무미건조하고 지루함을 준다면,문학

작품을 통한 교육은 새로운 흥미를 유발할 수 있다.그것은 문학 작품이

상황과 행위의 구체성을 감지하고 있거나 독자들의 참여를 이끌어 능동적

으로 상상하고 재구성 하도록 촉진하기 때문이다.둘째,문학작품은 소설

은 물론이고 많은 시의 경우에서도 담화 맥락을 갖추고 있다.일반적으로

문학 작품은 어휘,문법,통사구조 등을 전체적으로 포괄해서 보여줄 수

있는 탁월한 담론의 단위이다.즉 언어 교육에서 많은 시간을 투여하는 대

부분의 문법 설명이 문장의 차원에서 그치는 반면,문학 텍스트는 문장과

문장 사이의 결합으로 이루어진 담론을 기본적인 언어 단위로 삼고 있다.”

라고 주장하며 시,소설,시조21)의 실제 수업 사례를 제시했다.22)

윤여탁(2007)은 그동안 한국어교육 관련 연구를 자료로 엮어 책으로 출

간하여,한국어교육학의 위상과 나라별 한국어 문학교육현황,한국문학작

품의 교수-학습 등 문학교육에서 논의되어지고 있는 전반적인 내용을 제

시하고 있어 한국어 교사에게 있어서 길라잡이 역할을 하는 매우 유용한

자료를 제공하고 있다.23)

김동환(2008)은 문학 텍스트를 바탕으로 한 문화교육의 구체적인 방안에 대해 논

19)나정선(2008),「외국인을 위한 문학 교육 방법 연구」,단국대학교 박사학위논문.

20)신윤경(2008),「한국어교육을 위한 문학 텍스트 연구」,고려대학교 박사학위논문.

21)시는 김소월「진달래꽃」,심훈「그날이 오면」,소설은 하근찬「수난이대」,시조는 정몽주「이몸

이 죽고 죽어」를 예로 제시하고 있다.

22)신주철(2006),『한국어교육에서 한국문학교육의 이론과 실체』,커뮤니케이션북스.

23)윤여탁(2007),『외국어로서 한국 문학교육』,한국문화사.
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의를 시도하였다.한국어교육에서의 문화 교육을 ‘문화를 통한 교육’과 ‘문화 자체의

교육’으로 크게 나누면서,그 교육 내용을 이끌어 낼 수 있는 요소로서 텍스트를 상

정해야 할 때 한국문화의 전통성과 대표성 외에 ‘문화적 공유 가능성’도 고려해야

할 것이라고 제안하고 있다.즉 외국인 학습자의 모 문화와 한국 문화 사이에 공유

된 요소들을 지니고 있는 텍스트라는 의미에서 ‘공유 텍스트’라는 개념을 제시하였

다.이러한 개념을 설정한 것은,자국의 교육과정을 통해 배웠거나 독서를 통해 경

험했을 요소들과 친연성이나 유사성을 지니고 있는 요소들을 담고 있는 한국어 텍

스트가 주어진다면 보다 수월하고 효율적으로 텍스트에 접근할 수 있을 것이기 때

문이라고 보았다.그러면서 공유 텍스트에 대한 접근은 크게 한국어생활 텍스트,한

국어문화 텍스트,한국어예술 텍스트로 보고자 하는 방향에서 이루어질 수 있다고

하였다.이러한 전제 하에 세계적 광포설화인 ‘장자못 설화’를 텍스트로 삼아 구체적

인 교수학습방안을 제시하였다.24)김동환(2009)은 이어 보다 구체적인 문학 텍스트

를 활용한 한국어교육의 방법적 모색을 시도하고 있는데,보편적 서사 모티프인 ‘금

기’모티프를 내포하고 있는 한국과 중국의 설화 텍스트의 변이양상을 중심으로 ‘이

야기 만들기’라는 보편적이고 생득적인 능력을 활용한 교수학습 방법을 구체적으로

제시하고 있다.25)

지금까지 살펴 본 연구 성과에도 불구하고 아직까지 한국어교육현장에

서 문학작품교육은 적극적으로 활용되지 않고 있는 실정이다.그리고 앞에

서 살펴 본 것처럼 연구자들은 대체로 각종 국어과 교과서를 바탕으로 문

학텍스트를 선정하고 있음을 알 수 있다.그러나 선정방식의 타당성,한국

어교육에서의 실제 수업에서의 활용성의 측면에서 여러 문제를 안고 있다.

학습자의 다양한 목적에 따라 작품을 폭넓게 선정하고,선정된 작품으로

실제 한국어 수업에서 효과적으로 활용할 수 있는 교수 방안의 구체적인

제시가 필요하다.

이에 본 연구에서는 문학을 단순히 문화를 가르치는 보조 수단이 아닌

언어적,문학적,문화적 능력을 기르기 위한 통합적 활동으로서의 교수-학

습활동안을 제시하고자 한다.

24)김동환(2008),「공유 텍스트를 통한 한국어교육의 한 방법」,국어교육학연구 31집,국어교육학회.

25)김동환(2009),「서사 모티프의 문화 간 이야기화 양상과 한국어교육」,국어교육학 연구 35집,국

어교육학회
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3.연구의 범위 및 방법

본 연구의 목적은 한국으로의 유학을 목적으로 한국어를 배우려는 성인 학습자를

대상으로 언어 및 문화적 능력을 향상시켜 대학에서 학업을 무리 없이 수행하게 하

려는데 그 목적이 있다.그 목적을 수행하는데 적합한 제재로 언어자료가 가장 풍부

하게 내포된 소설 텍스트를 선택하였다.

이런 선택을 하게 된 가장 기본적인 발상을 설명하자면 이런 사례를 들 수 있다.

소설의 특정 부분이나 전체를 통해 한국의 언어예절에 대해 학습자에게 쉽게 이해

시키고,한국에서는 높임표현이 왜 발달했는지,윗사람과 대화할 때의 상황과 아랫

사람과의 상황,친구,부모 등 사회적 관계 및 가정에서의 대화가 어떻게 다른 지

등을 생각해 볼 기회를 갖는다면,한국어를 학습하는 외국인에게는 낯선 문화에 대

해 자연스럽게 접근할 수 있게 하는 있는 좋은 언어자료로 작용할 것이다.또 다른

예를 든다면,대화할 때의 미묘한 어감의 차이를 정확히 구분해야 하는 것은 외국인

에게는 힘든 일이다.이런 점에서 한국어를 배운다는 것은 단순히 문법을 배우고 읽

고 쓰기에 능한 것이 전부가 아니다.한국어를 배운다는 것은 한국인의 정서나 사고

를 알아야 하는 것과 통하는 일이다.소설에는 이런 한국인의 정서와 사고가 녹아

있어 외국인에게 유용하게 활용될 수 있는 텍스트이다.

그러나 이러한 발상을 구체화하는 데는 많은 어려움이 따른다.앞서 연구사 검토

에서 확인할 수 있었듯이 어떤 작품을 어떻게 제재화하여 제시할 것인가에 대해서

는 논의가 분분할 뿐 선뜻 동의할 수 있는 여지가 많지 않아 보인다.그것은 아무래

도 한국어교육과정에 대한 최소한의 사회적 합의가 이루어지고 그에 따른 구체적인

내용체계들이 마련되지 않았기 때문이라 판단된다.이 단계에서 이 논의가 주목한

바는 국어교육과 한국어교육과의 연관성이었다.차별성도 많지만 태생적으로는 유사

성을 가질 수밖에 없는 것이 두 영역의 관계라고 할 때,상호작용이 가능하리라 본

것이다.

특히 국어교육과정은 오랜 기간을 거쳐 사회적 합의를 얻는 과정을 거친 결과라

고 볼 수 있을 것이기에,사회적 합의를 절실하게 필요로 하는 한국어교육이 눈을

돌려 볼 수 있는 범주라고 판단하게 되었다.국어교육과정에서 하나의 통로를 발견

하고자 한 셈이다.
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이런 측면에서 이후 논의에서는 우선 제 7차 국어과 교육과정을 살펴보고,국어과

공통 교육과정인 초등 1학년부터 고등학교 1학년까지 10학년 간의 교육과정 체계

속에 놓여 있는 소설을 제재화의 대상으로 삼게 되었다.

II장에서는 재재화의 근거로서의 국어교육과정을 검토하고자 한다.그 중 먼저 국

어교육과정의 듣기,말하기,읽기,쓰기 교육내용의 성취기준을 살펴보고,소설이 본

격적으로 등장하는 초등학교 5학년부터 고등학교 1학년 교과서에 수록된 현대 소설

텍스트를 살펴 가려내는 단계를 거치게 된다.

다음 III장에서는 교과서 소재 소설 텍스트 중에서 한국어교육에 유용하다고 판단

되는 텍스트를 위계와 가치를 고려하여 선택하게 된다.이때의 기준은 언어자료로서

의 효용성,문화적 요소의 내재성,문학 자체로서의 가치의 세 범주가 될 것이다.26)

국어교육과정 내용 성취기준 중 한국어교육에서 필요한 언어자료로서 듣기,말하

기 읽기,쓰기 과정과 문학과 관련된 내용체계를 재정립 할 것이다.

교과서에 실린 소설을 바탕으로 한국어교육에 적합하다고 선별된 소설을 급별로

위계화를 하고,교육내용 체계를 다시 한 번 한국어교육에서 필요한 내용체계로 전

환하여 초․중․고급에 맞게 계열화작업을 하고나면 마지막 IV장에서는 초급․중

급․고급으로 선별된 작품 중 초급 한 편,중급 한 편,고급 한 편 씩 선정하여 첫

째,문학과 일상적 언어의 공통점과 차이점을 기반으로 한 언어활동 자료로서의 가

능성을 탐색하고 둘째,작품 속에 드러나는 문화적 요소의 추출과 그 교수 방향을

모색하고 셋째,문학 자체로서의 가치를 향유할 수 있는 수업을 위한 교수요목을 설

정해 보고자 한다.

26)이,세 가지 범주에 대한 발상을 얻는데 다음 논의들을 참조하였다.

김대행 외(2000),문학교육원론,서울대학교 출판부

김동환(2008),앞의 논문



-10-

Ⅱ.제재화의 근거로서의 국어교육과정 검토

1.국어교육과정의 교육 내용체계

국어 교과서에 수록되어 있는 문학작품은 자국인을 교육하기 위해 선정된 작품이

므로 학습 대상이 외국인은 아니다.그러나 문학이 언어로 쓰여 있고,외국인을 대

상으로 한국어교육에서 문학작품이 중요한 학습 자료로 인정받고 있다는 점을 보면,

국어 교과서에 수록된 문학 작품과 한국어를 배우는 외국인이 학습해야 할 문학작

품이 크게 다르지 않음을 알 수 있다.

언어 교육은 궁극적으로 언어의 본질에 입각한 활동과 탐구라고 할 수 있으며,이

와 같은 언어의 본질에 대한 탐구는 문학 능력을 통한 ‘인간다움’의 성취라는,국어

교육에서의 문학교육 목표와 밀접한 관련이 있다

이는 문학작품 속에서 문화의 맥락을 이해할 수 있으며,그것이 풍부한 언어 자료

가 된다는 점에서 밀접한 관련이 있음을 보여준다.문학은 또한 보편성을 갖는다.

어느 나라에나 시,소설,수필과 같은 문학 장르가 있고,사랑,지혜,우정,권선징악

과 같은 보편적인 주제를 다루고 있고,작품에 담겨 있는 생활 문화와 한국인의 사

고방식 등을 통해 문화적 공통점과 차이점을 발견할 수 있다.이러한 장르적 보편성

과 주제적 보편성,문화적 보편성을 가진 문학작품은 한국어 학습자에게 친숙하게

다가갈 수 있으며,낯선 문화와 언어를 문학을 통해 부담 없이 배울 수 있게 된다.

그러므로 문학작품은 외국인의 한국어능력은 물론 문화 능력과 문학능력까지 향상

시킬 수 있는 좋은 자료가 될 수 있다.이런 이유로 한국어교육에서 문학교육을 실

시하기 위해 국어교육에서 진행되고 있는 문학교육 중 소설장르에서는 어떤 작품을

가르치고 있는지 살펴보고,한국어교육에 적합한 텍스트를 선정해야 할 것이다.

먼저 각 대학의 어학원 교재에 실려 있는 문학작품을 중심으로 살펴보기로 한다.

이화여대의 경우 문학작품이 처음 실리는 교재가 3급 12과 외국 시 ‘가지 않는 길’

이 실려 있고 4급부터는 1과에서 10과에 이르기까지 각 과마다 우리에게 익숙한 전

래동화와 고전소설이 실려 있다.5급 3과에 단군왕검 신화가,10과에서는 피천득의

수필 <인연>에 대한 글과 함께 사물놀이에 대한 설명문이 실려 있다.

다음 연세대의 경우 유일하게 중급 이상의 학생을 대상으로 문학 수업을 선택으
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이화여대
가지 않는 길,사이좋은 의형제,춘향전,흥부와 놀부,효성이 지극한 호랑이,심

청전,콩쥐 팥쥐,한석봉,금도끼은도끼,단군왕검,인연,사물놀이

연세대

사랑하는 나의 연사들,서편제,매잡이,수난이대,B사감과 러브레터,소나기,메

밀꽃 필 무렵,우리들의 일그러진 영웅,빈처,봄봄,날개,금홍아 금홍아,삼포로

가는 길,한계령

경희대
곰이 뭐라고 했어,설마 곰이 사람이 됐을까,단군신화,행복의 비밀을 가르쳐

드립니다.오늘은 노래 소리 들리려나,파랑새와 들쥐이야기,잃어버린 돼지

성균관대
혹부리 영감님,단군신화,옛날이야기,말 한마디로 색시를 얻은 총각,춘향전,무

서운 이야기,여우와 세 개의 주머니,숲속의 공주님

서울대 단군이야기,임꺽정 이야기,아리랑,흥부와 놀부,시와 노래

로 들을 수 있게 편성하였고,4급부터 읽기 자료로 ‘문화해설’코너를 마련하여 한국

의 문화를 소개하고 있다.경희대학교의 경우 초급 과정인 2급 19과에서 짧은 전래

동화를 실어 학습자의 흥미를 유발하였고,3급부터 5급까지 전래동화와 속담을 활용

하여 한국인의 정서를 잘 드러내고 있다.성균관대학교의 경우도 마찬가지로 3급 12

과에서 속담을 소개하고 10과에서 처음으로 전래동화 ‘혹부리 영감님’을 시작으로 4

급,5급,6급에 걸쳐 속담,동화,고전소설,극본까지 문학 장르를 골고루 소개하고

있다.

<표 1>각 대학의 어학원 교재에 실려 있는 문학작품

분석 결과 이화여대를 제외한 대부분의 학교에서 한국어 중급 이상의 교재부터

문학작품이 실려 있는 것을 볼 수 있다.그러나 ‘단군신화’의 예만 보더라도 이대에

서는 5급에,경희대는 3급에 ,성균관대에서는 4급과 5급에 싣는 등 각 어학원 마다

통일성이 없는 것을 알 수 있다.물론 초급에서 가르치는 내용과 고급 과정의 학습

내용이 다르겠지만 납득할 수 있는 공통된 기준은 필요하다고 본다.

위와 같이 한국어 교재에 수록되어 있는 작품들을 살펴보면 대부분 초등학교 교

과서에 실려 있는 작품들이고,고급교재에 수록되어 있는 작품들 대부분은 중등 및

고등 교과서에 있는 작품들이 대다수임을 알 수 있다.이는 각 기관별로 문학작품의
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목록을 선정함에 있어서도 국어 교과서에 수록된 문학작품을 반영하고 있음을 짐작

할 수 있다.

한국의 초․중․고등학생들은 국어 교과서에 수록되어 있는 모든 문학 작품들을

의무적으로 배운다.이는 다시 말해 한국 사람이라면 개인의 독서량이나 취미를 떠

나서 기본적으로 국어 교과서에 실려 있는 문학작품에 대한 지식을 가지고 있다는

것이다.한국어를 배우는 외국인 학습자들에게도 모든 문학작품을 배울 수 있는 기

회가 있다면 좋겠지만 정해진 학습 시간에 한국어 영역의 한 부분인 문학작품을 위

해 할애할 수 있는 시간은 많지 않다.그래서 최소한 한국 사람이 알고 있는 문학작

품 중에서도 한국어 학습자인 외국인에게도 유용한 문학작품을 학습하는 것은 매우

중요한 시간이 될 것이다.

한국어 학습자에게 학습 목적별로 통합적인 문학교육을 하기 위해서는 교육목표

의 설정이 필요하다.그러나 한국어교육계에서는 아직 통일된 문학교육에 대한 교육

목표가 세워져 있지 않다.한국어교육을 담당하고 있는 주요 한국어교육 기관에서는

각 기관에서 출간한 한국어 교재나 홈페이지를 통해서 교육과정 목표,교과과정 목

표,급별 목표 등을 제시해 놓고 있지만 각 기관별로 차이가 있다.따라서 한국어교

육계에서도 통일된 교육과정을 통해 교육목표와 교육내용을 체계화하는 일이 필요

하다고 생각한다.

또한 문학교육을 이론화하고 체계화한 것의 결과는 교육목표로 구체화되어 나타

난다.따라서 목표에 대한 확실한 이해가 없으면 문학교육의 구체적 내용이나 방법

이 온전하게 조직,운영될 수 없다.올바른 목표인식이 서지 않으면 문학 내용의 선

정이나 구체적 지도에서 큰 오류를 범할 수 있기 때문이다.27)

한국어교육의 목표는 국어과의 목표와 크게 다르지 않다.하지만 교육 대상과 교

육 수요자의 다양한 성격과 요구,의사소통 능력의 개발에 절대적인 비중이 있다는

점이 다르다.28)

한국어 문학교육을 통한 외국인 학습자의 최종 목표도 국어과 문학교육의 목표와

크게 다르지 않으나,학습자가 외국인이기 때문에 한국어 수준에 대한 고려가 필수

적이고 문학 목적 아래 학습 목적별로 어떠한 측면에 중점을 두고 문학 수업을 전

개할 것인가에 대한 목표가 있어야 할 것이다.이는 국어교육과 한국어교육 중 어느

27)최현섭 외(1996),『국어교육학개론』,삼지원,p.361-362

28)성기철(1998),「한국어교육의 목표와 내용」,『이중언어학』15,이중언어학회,p.17-48
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한쪽에 비중을 둔다기보다는 두 학문을 통해 올바른 문학교육의 목표를 설정하고

내용을 체계화 하고자 하는 의도이다.

교육부가 제시한 7차 국어과 교육과정 목표를 살펴보면 목표성취에 필요한 교육

내용으로 인지적 교육내용과 정의적 교육내용이 있다고 보고 있으며,전문에 이것을

포괄하여 제시하고 있다.이는 학습자의 올바른 언어 지식과,언어사용 능력을 향상

시키기 위해 수용하고 창작할 수 있는 표현 능력을 강조하고 있는 제 7차 국어과

교육과정의 성과 목표는 문학작품을 활용한 한국어교육에서의 학습자의 언어 사용

능력과 문화 능력은 물론 작품을 수용하고 자신의 상상력을 동원하여 창작할 수 있

는 표현 능력을 길러 주고자 하는 한국어교육목표와도 부합한다.

인지적 교육내용은 국어지식과 언어 기능 요인이,정의적 교육내용에는 국어사용

의 태도 요인에 관련된 내용이다.또한 국어사용 능력 향상을 위해서는 언어활동,

언어,문학에 대한 지식을 학습해야 한다고 하였다.학습자의 인지적 향상을 위해

국어 자료를 비판적이고 창의적으로 수용하고 사상과 정서를 창의적으로 표현하는

능력의 향상을 강조하고 있다.

제 7차 국어과 교육과정의 목표는 대상이 자국인이라는 것을 제외하면 한국어를

배우는 외국인을 위한 한국어교육목표와 많은 부분에서 상관성이 있다.본 연구에서

제시하고 있는 언어․문화․문학 과정이 제시되어 있고,학습자의 창의적 언어활동

을 강조하고 있는 것도 본 연구의 목표와 같다.국어과의 이러한 목표는 학생들의

창의성을 함양해야 한다는 교육과정 개혁의 기본 방향을 설정한 것이라고 볼 수 있

다.

국어과 문학 과목은 크게 개인의 문학능력 신장과 문학 문화 발전으로 모아진다.

이는 문학이 개인의 자아실현을 위한 활동일 뿐 아니라 포괄적인 국어 문화 현상의

일부라는 점을 고려한 것이다.이러한 목표를 달성하기 위한 기초로 문학의 ‘수용과

창작 활동’을 들었는데 이는 잘 계획하고 조직화된 경험이 문학교육의 바탕이 되어

야 함을 뜻한다.

문학과목의 목표는 문학 이론,문학사 등에 관한 지식뿐 아니라 문학작품의 수용

과 창작 원리에 관한 지식도 중요하다는 점을 강조한다.그리고 학습자의 주체적인

문학 활동은 ‘이해와 감상’을 넘어서 ‘수용과 창작’의 단계에 이른다.이는 문학은 고

정된 의미를 갖는 것이 아니라 학습자 개개인의 주체적인 수용에 의한 창작으로 존
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재한다는 점을 고려한 것으로 이것이 바로 문학교육의 핵심 목표인 셈이다.언어를

사용하기 전에 이해의 과정을 거쳐 표현을 하듯이 문학작품의 접근 또한 작품의 이

해와 감상의 단계에서 각자의 스키마를 이용한 능동적인 수용과 상상력이 동원된

창의적 표현이 바로 문학교육이 국어 활동의 기본 틀을 반영했다는 것을 알 수 있

다.제 7차 국어과 교육과정은 국어활동에서의 문화 요소를 강조하고 있다.이는 문

화 요소가 가장 현저하게 작용하는 영역으로서 문학이 매우 중요한 위치를 차지하

고 있다는 의미로 해석할 수 있다.이렇게 국어과 문학과목 목표에 제시된 것처럼

문학적 지식을 포함한 문학 활동과 언어활동,그리고 문화 요소를 가지고 있는 영역

은 문학이라고 볼 수 있다.

본 연구가 교육과정에 있는 문학의 여러 장르 중 소설텍스트를 선정하여 연구한

다는 것은 일반적인 문학작품의 감상을 뜻하는 것이 아니다.교육현장에서 교육과정

의 수행 단계에 교육적 장치로 다루어지는,교과서에 실린 작품으로 그 대상을 한정

하였다는 점이다.일반적인 문학 감상의 제재에 접근하는 방식과 교과로서의 문학제

재에 접근하는 방식은 같지 않다.교육적 제재로서의 문학작품은 교육과정에서 밝힌

교육목표에 입각하여 교육내용을 중심으로 접근하고 감상하여야 한다.따라서 교과

로서의 문학 제재의 위계화를 위해서는 교육과정에서 밝힌 교과와 관련된 교육목표

와 교육내용을 검토할 필요가 있다.

제 7차 국어과 교육과정에서는 국민기본공통과정 안에서 국어과가 공통적으로 도

달할 목표를 설정하였다.학습자가 성취해야 할 수준으로서의 목표가 학년에 따라

다른 것이 아니라 목표는 동일하되 학습자가 이해하고 표현하는 언어자료 수준에서

차이가 난다는 점을 고려하여 설정하였다.

지도내용은 듣기,말하기,읽기,쓰기,국어지식,문학의 여섯 영역으로 나누어 ‘내

용 체계’를 구조화하였다.

문학 영역은 ‘문학의 본질’,‘문학의 수용과 창작’,‘문학에 관한 태도’의 학습이 개

별 문학 작품을 읽고 해석하고 평가하는 실제의 문학 활동과 유기적으로 관련되어

야 한다는 관점에서 구성하였는데 그 특징은 창작 교육을 강조하고,문학 지식과 이

론의 적용을 강조하였다는 점이다.

본질 범주의 교육내용은 문학의 특성,문학의 갈래,한국 문학의 특질,한국 문학

의 역사적 전개와 하위 범주로 구조화하였다.태도 범주는 흥미나 동기 유발에서 사
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회적 습관 형성의 순으로 배열하였다.학년별 내용은 내용 자체의 난이도,텍스트

등을 고려하고,계열성과 반복성을 강조하여 배열하였다.

가.내용체계29)

<표 2>국민 공통 기본 교육과정 국어과의 교육내용 체계

영 역 내 용

듣 기

∙듣기의 본질
­필요성
­목 적
­개 념
­방 법
­상 황
­특 성

∙듣기의 원리
­청각적 식별
­내용 확인
­추론
­평가와 감상

∙듣기의 태도
­동기
­흥미
­습관
­가치

∙듣기의 실제
­정보를 전달하는 말 듣기 ­설득하는 말 듣기
­정서를 표현하는 말 듣기 ­친교의 말 듣기

말하기

∙말하기의 본질
­필요성
­목 적
­개 념
­방 법
­상 황
­특 성

∙말하기의 원리
­발성과 발음
­내용과 생성
­내용 조직
­표현과 전달

∙말하기의 태도
­동기
­흥미
­습관
­가치

∙말하기의 실제
­정보를 전달하는 말하기 ­설득하는 말하기
­정서를 표현하는 말하기 ­친교의 말하기

읽 기

∙읽기의 본질
­필요성
­목 적
­개 념
­방 법
­상 황
­특 성

∙읽기의 원리
­낱말 이해
­내용 확인
­추론
­평가와 감상

∙읽기의 태도
­동기
­흥미
­습관
­가치

∙읽기의 실제
­정보를 전달하는 글 읽기 ­설득하는 글 읽기
­정서를 표현하는 글 읽기 ­친교의 글 읽기

29)교육부(1998),『제 7차 교육과정 교육부 고시 제 1997-15호 〔별책 5〕국어과 교육과정』,

대한 교과서 주식회사.
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쓰 기

∙쓰기의 본질
­필요성
­목 적
­개 념
­방 법
­상 황
­특 성

∙쓰기의 원리
­글씨 쓰기
­내용 생성
­내용 조직
­표현
­고쳐 쓰기
­컴퓨터로 글쓰기

∙쓰기의 태도
­동기
­흥미
­습관
­가치

∙쓰기의 실체
­정보를 전달하는 글쓰기 ­설득하는 글쓰기
­정서 표현의 글쓰기 ­친교의 글쓰기

문 학

•문학의 본질

­문학의 특성

­문학의 갈래

­한국 문학의 특질

­한국 문학의

사적 전개

•문학의 수용과 창작

­작품의 미적 구조

­작품의 창조적 재구성

­작품에 반영된 사회․문학

의 양상

­문학의 창작

•문학의 대한 태도

­동기

­흥미

­습관

­가치

•작품의 수용과 창작의 실제

­시(동시) ­소설(동화,이야기)

-희곡(극본) ­수필

이상과 같이 내용체계를 구성할 때 취한 기본 관점은 듣기,말하기,읽기,쓰기,

국어지식,문학의 교육활동은 각 영역의 본질,원리,태도 범주의 교육내용과 실제

범주의 교육 내용이 유기적으로 관련되어야 의도한 교육목표를 달성할 수 있다고

보고 내용체계를 구조화 하였다.30)

나)국어교육과정

세계 여러 나라가 교과과정에서 보편적인 민족 정서가 전수,형성 되듯 우리나라

또한 공교육의 과정에서 민족의 보편적인 정서가 나타난다.이 점을 생각해 볼 때,

보편성과 관련한 문학교육의 기준은 국어교육과정의 문학교육 목표와 내용이 가장

체계적이고 영향력이 크다고 할 수 있다.한국어 학습자 대상으로 한 문학교육 또한

그 목표와 내용이 크게 다르지 않다고 본다.국어교육과정에서의 문화․문학과 관련

된 사항을 정리해 보면 다음과 같다.

30)제 7차 교육과정의 5학년부터 10학년까지 학년별 내용체계는 <자료 1>에서 제시하고 있다.
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초등학교 우리의 전통과 문화를 이해하고 애호하는 태도를 가진다.

중 학 교 우리의 전통과 문화에 대한 자긍심을 지니고,이를 발전시키려는 태도를 가진다.

고등학교 우리의 전통과 문화를 세계 속에서 발전시키려는 태도를 가진다.

문학의 수용과 창작 활동을 통하여 문학 능력을 길러,자아를 실현하고 문학 문화

발전에 능동적으로 참여하는 바람직한 인간을 기른다.

가.문학 활동의 기본 원리와 문학에 대한 체계적인 지식을 이해한다.

나.작품의 수용과 창작 활동을 함으로써 문학적 감수성과 상상력을 기른다.

다.문학을 통하여 자아를 실현하고 세계를 이해하며,문학의 가치를 자신의 삶으로

통합하려는 태도를 지닌다.

라.문학의 가치와 전통을 이해하고 문학 활동에 능동적으로 참여하여 문학 문화

발전에 기여하려는 태도를 지닌다.

-국어교육과정31)-

<표 3>국어교육 목표

<표 4>문학교육 목표

위에서 제시한 국어교육과정의 목표와 내용은 보편적인 측면에서 볼 때 한국어를

배우는 외국인 사용자를 대상으로 하는 문학 교육에서도 좋은 기준이 될 수 있으며,

이에 따라 제작 된 국어 교과서에 실린 작품들은 한국어 학습자에게도 바람직한

텍스트로 적용 될 수 있다고 본다.

그러나 국어 교과서의 문학 텍스트들이 모두 한국어를 학습하는 외국인의 문학교

육에 적합하다고는 말할 수 없다.위의 기준들은 한국어를 학습하는 외국인의 특수

성이 전혀 고려되어 있지 않기 때문이다.

먼저 자국인을 대상으로 하는 국어교육의 목적은 주로 한국어를 문화생활의 수단

으로서 어떻게 사용하느냐는 ‘교양적 함양’에 있고,외국인을 대상으로 하는 한국어

교육의 목적은 ‘원활한 의사소통’의 습득에 그 목적이 있다고 볼 수 있다.

31)교육부(1998),앞의 책
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다)한국어교육 목표

한국어교육은 국어교육과 같이 교육 공통의 통일된 교육목표를 가지고 있지 않다.

국내 한국어교육을 담당하고 있는 주요 대학 기관에서는 한국어 센터의 홈페이지나

교재를 통해 기관별로 교육목표를 보여주고 있다.모든 한국어교육기관의 교육목표

는 의사소통을 목표로 한 내용체계를 갖추고 있으며,문학교육에 대한 별도의 교육

목표로 제시하고 있지 않다.

국내 대학 부속 한국어교육기관에서는 대부분 일반목적 한국어교육에 초점이 맞

추어져 있다.교육과정도 대부분 초급,중급,고급으로 단계를 나누어서 제시하고 있

다.초급 단계에서는 일상생활에 필요한 언어 능력을 목표로 하고 있고,중급 단계

에서는 초급단계에서 익힌 의사소통 능력을 기초로 사회적 상황의 이해로까지 목표

를 설정하고 있다.다음 고급 단계에서는 일상 언어생활에서 불편 없는 의사소통 능

력을 갖추고 한국의 문화,한국의 역사,한국의 문학작품 등을 감상할 수 있고 확장

된 지식을 갖추는 것을 목표로 하고 있다.대부분 한국어교육기관에서는 중급 이상

의 교육목표에 직장이나 대학에서 요구하는 업무수행을 목표로 보고 있다.일반적으

로 대학의 한국어교육기관에서는 중급이상을 수료했을 경우 대학이나 대학원에 진

학할 수 있다.그러나 대학에서의 생활은 유학생에게 많은 어려움이 따르고 있다.

이는 일반목적과 특수목적을 분리하지 않고 함께 교육한데서 비롯됐다고 볼 수 있

다.

이유경(2006)에 따르면 각 대학별로 일반 목적 학습자의 80%이상이 대학 진학을

목적으로 한국어를 학습한다고 한다.이들 학습자의 목표는 대학진학이 목표이지만

교재는 대부분 일반목적으로 학습되고 있다.이렇게 분리되지 않은 수업은 학습자에

게 피해가 돌아가 대학 진학에 대한 준비과정으로서의 교육을 받지 못해 한국어 수

업에 대한 부정적인 견해들을 가지고 있다.이유경의 연구에서 3급을 공부하고 대학

에 온 사람이나 5급을 공부하고 온 사람이다 다름이 없다는 점에 대한 유학생의 인

터뷰는 정규과정에서의 한국어교육이 당장 자신들의 대학생활,대학공부에 도움이

되는 내용이 아니라고 말하고 있다.32)이는 기초적인 학습의 단계를 거치면서 학습

자의 학습 목적에 따라 분리하는 교육과정이 필요하다는 것을 알 수 있다.소수 기

32)이유경(2006),「외국인 유학생을 위한 한국어교육과정 개발의 기초연구」,국제한국어교육학회 제

25차 춘계학술대회.
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관에서는 특별반,심화반 등을 개설하여 학습 목적별로 한국어교육을 시도하고 있지

만 활성화 되고 있지는 못한 실정이다.

최근 한국어교육에서는 일반목적 한국어교육의 목표와 교육내용의 연구와 함께

학습자의 학습 목적을 고려한 특수목적 한국어교육의 교육목표와 교육내용이 발표

되고 있다.또한 한국어교육을 전공한 연구자들에 의해 한국어교육의 영역별 교육내

용이 논의되고 있다.한국어교육이 지향하는 보편적인 교육 목표의 내용을 기능적

목표,지식적 목표,사회․문화적 목표로 제시하고 있다.33)

또한 김정숙(2003)에서도 의사소통과 문화 교육을 지향하고 있는 한국어교육의 교

육목표는 각자 익힌 능력을 활용하여 자신의 학습목적에서 필요한 분야에서 필요로

하는 기능을 수행할 수 있도록 하는 교육목표를 세우고 있어 일반 목적과 특수목적

한국어교육을 통합한 교육의 형태를 보이고 있다.34)

위 논의들을 살펴보았듯이 아직 한국어교육에는 세분화된 교육 내용에 따른 교육

목표가 설정되어 있지 않은 것이 현실이다.이에 본 연구는 국어과에서의 교육 목표

와 교육내용체계를 바탕으로 외국인을 위한 한국어교육에서의 교육 목표를 설정하

고자 한다.

2.교과서 수록 현대소설 제재

소설에 대한 정의는 시대와 사회에 따라 다르지만,일반적인 특성으로 정의해보

면 소설은 서술적인 산문으로 되어 있고 허구를 통하여 인생을 표현하되 진실성이

있어야 하며,인간성을 탐구하고 인생이 무엇인지를 추구하는 창작 문학의 갈래로

규정한다.35)시나 수필이 삶의 한 단면을 보이는 것과는 달리 소설은 인간 삶의 전

면적이고 총체적인 면을 보여주는 양식으로 이해되는 것이다.이처럼 소설은 다른

문학 갈래와는 다르게 구체적인 현실 속에서 살아가는 인간들의 모습을 다룬다.시

에서는 구체적인 상황,인물,사건이 소설에서처럼 구체적으로 제시되지 않으며,전

기와 수필이 소설과 비슷하지만,그것은 실제로 일어났던 사실의 세계를 표현한다.

33)성기철(1998),「한국어교육의 목표와 내용」,『이중언어학』15,이중언어학회.

34)김정숙(2003),「통합교육을 위한 한국어 교수요목 설계」,『한국어교육』14,국제한국어교육학회.

35)문영선(2000),「쓰기 능력 향상을 위한 교수,학습 방안 연구」,서강대학교 교육대학원 석사논문.
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소설은 그와 달리 허구의 세계에서 구체적인 인물과 사건을 다루는데,소설에서의

허구는 진실과 진리를 전달하기 위한 미적 장치로 이해된다.즉,소설은 진실의 전

달이라는 역사적 측면과 진리를 제시하는 철학적 측면을 동시에 가진 문학 양식인

셈이다.36)소설은 이처럼 역사적,사회적 조건에서의 인간존재를 그리는 것이므로,

소설을 통한 체험은 구체적이다.소설속의 인물은 구체적 현실에서 좌절하기도 하

고,그것을 극복하기도 하고,그것과 타협하기도 한다.소설을 통한 이러한 체험은

시간적,공간적으로 제한된 삶의 체험을 확대시켜준다.과거와 미래의 삶을 살필 수

있게 해주며,독자 자신과 다른 삶의 방식을 살피게도 한다.다른 사람의 사고방식

을 이해하게 해 주어서 정서의 순화와 함께 사고방식의 성찰을 가져오기도 한다.간

접 체험이 소설 속 인물과의 동일시를 통해 이루어지는 셈이다.동일시를 통한 체험

은 일시적이지만 자신의 체험을 재구성할 수 있다는 점에서 중요하다.인간이 성인

으로 성장한다는 것은 동일시 과정의 축적된 결과인 것이다.37)그런 점에서 소설은

한국어를 배우려는 외국인 학습자에게 매우 유용한 텍스트이다.본 논의에서는 소설

을 감상이 아닌 언어학습의 도구로써 선택했다.

소설 텍스트가 교수-학습 문학과 문학교육의 본질에 충실한 것으로 되기 위해서

는 다음과 같은 기본 전제들이 충족되어야 할 것이다.38)

첫째,문학의 자율성을 바탕으로 한 교수․학습과정이어야 한다.문학을 인간 교

육을 위한 통로로 이해하는 경우라 할지라도,형상적 사유를 본질로 하는 문학의 본

질에서 벗어나서는 안 된다.이는 문학교육이 다른 어떤 교육에서도 달성할 수 없는

문학교육만의 독자적인 영역을 확보해야 한다는 뜻이다.

둘째,문학을 고정적인 실체로 보지 않고 역동적인 작용태로 보아야 한다.문학을

고정적인 실체로 보면 이론의 정립에는 도움이 될지도 모르지만,학습자들의 문학적

사고 능력을 기르고 그를 문학적 소통 체계에 편입시키는 데는 별 도움이 되지 않

는다.문학의 교수-학습은 텍스트뿐만 아니라 문학 행위와 현상도 그 중심에 있어야

한다.

셋째,열린 시각에서 문학의 교수-학습을 바라보아야 한다.문학 교육은 제도 교

육 안에서 완성되는 것이 아니라,확산적이고 지속성을 띠는 것이다.문학적 사고능

36)강정민(2002),「총체적 언어교육을 통한 자발적인 표현 능력 신장 방안 연구」,인하대학교 석사논문.

37)구인환 외(1998),『문학교육론』,삼지원,p.77.

38)박영목,한철우,윤희원(1995),『국어과 교수-학습 방법 탐구』,교학사,P.352-353
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학

기
제 목 작 가 대단원명 단원구성

5-1 우리들의 일그러진 영웅 이문열 첫째마당-마음의 빛깔 2.경험 속으로

5-2 아침햇살 오르거든 홍 기 셋째마당-경험과 상상 2.이야기의 바다

력,문학적 감수성은 평생 동안 계속해서 발견하며,교실에서뿐만 아니라 일상생활

속에서도 문화교육은 가능하기 때문이다.이러한 점을 염두에 두고 제한된 교재,제

한된 목표,제한된 상황을 벗어나서 다양한 관점에서 문학의 교수-학습에 접근하는

자세가 필요하다.

넷째,문학의 교수-학습 자체도 문학 행위이며 문학 행위의 일종이라는 점을 받아

들여야 한다.이 입장은 교육일반에서도 적용되는데,인간을 매개로 하여 이루어지

는 모든 의미 작용은 상호 주체성을 띄기 때문이다.문화 행위의 일부라는 관점에서

문학교육을 바라본다면,문학과 문학교육의 의미는 상호 주체적으로 전달되는 기호

론적 실천이고,문학의 교수-학습은 궁극적으로 문학 텍스트를 중심으로 한 대화라

는 점을 알게 된다.

본 논의에서는 소설이 본격적으로 실리기 시작하는 초등 5학년부터 고등학교 1학

년까지 교과서의 특징을 살펴보고 소설 텍스트를 분석하여 보고자 한다.

먼저 초등학교 교과서에서는 동화,설화 민담 등 학년기 아동들에게 맞는 흥미롭

고 재미있는 이야기 중심의 텍스트들이 실리다가 소설이 본격적으로 실리기 시작하

는 시기는 초등학교 5학년이다.이 시기를 시작으로 본격적인 소설 작품들이 실리기

시작하면서 문학을 통한 문화 교육도 본격화 된다.

중학교 국어 교과서는 학기별로 국어 과목과 생활국어 과목으로 나누어 편찬되어

있다.국어 과목에는 읽기와 문학,국어지식의 일부 내용을 담고 있으며,생활국어

과목에는 듣기,말하기,쓰기,국어지식 영역의 내용을 각각 구체화 시켰다.국어 교

과서 단원은 단원의 길잡이,읽기 전 활동,자기 점검,보충·심화 학습으로 구체화되

어 있다.이 시기는 위의 초등학교 5학년 과정에 비해 좀 더 심화된 학습 단계라고

할 수 있다.

다음은 초등학교 5학년부터 고등학교 1학년까지의 교과서에 실린 소설의 목록을

작성한 표이다.

<표 5>교과서에 실린 소설
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6-1 달걀은 달걀로 갚으렴 박완서 첫째마당-삶과 이야기 한걸음 더

6-2

소희의 일기장 이금이 첫째마당-마음의 결을 따라 2.이야기 속으로

청국장 최영재 첫째마당-마음의 결을 따라 한걸음 더

연 할아버지 박상재 셋째마당-삶의 무늬 1.따뜻한 마음

옥계천에서 이미륵 셋째마당-삶의 무늬 2.향기로운 이야기

사라진 계란 이미애 셋째마당-삶의 무늬 2.향기로운 이야기

1-1

이해의 선물
폴

빌라드
1.문학의 즐거움 소단원(4)

강아지 똥 권정생 1.문학의 즐거움 보충심화

삼국지 나관중 4.메모하며 읽기 보충심화

소설 동의보감 이은성 5.삶과 갈등 소단원(1)

바람을 파는 소년 이준연 5.삶과 갈등 보충심화

벙어리 삼룡이 나도향 5.삶과 갈등 보충심화

옥상의 민들레 꽃 박완서 7.문학과 사회 소단원(3)

1-2

소나기 황순원 2.문학의 아름다움 소단원(2)

요람기 오영수 2.문학의 아름다움 보충심화

흰 종이수염 하근찬 6.문학과 독자 소단원(1)

숨 쉬는 영정 구인환 6.문학과 독자 소단원(2)

나비
헤르만

헤세
6.문학과 독자 보충심화

2-1

소음공해 오정희 1.감상하며 읽기 소단원(3)

책상은 책상이다
피터

빅셀
1.감상하며 읽기 보충심화

기억 속의 들꽃 윤흥길 4.살과 문학 소단원(2)

사랑손님과 어머니 주요섭 6.작품 속의 말하는 이 소단원(2)

2-2

동백꽃 김유정 6.작품속의 말하는 이 보충심화

상록수 심훈 1.작가와 작품 학습활동

비누인형
학생

작품
5.창작의 즐거움 소단원(2)

연년생
학생

작품
5.창작의 즐거움 선택

3-1

원미동사람들 양귀자 3.독서와 사회 소단원(2)

아홉 살 인생 위기철 3.동서와 사회 보충심화

난장이가 쏘아올린 작은 공 조세희 3.독서와 사회 보충심화

운수 좋은 날 현진건 6.한국 현대 문학의 이해 소단원(5)

3-2

동백꽃 김유정 6.한국 현대 문학의 이해 보충심화

오발탄 이범선 6.한국 현대 문학의 이해 보충심화

봄바람-생일선물 박상률 1.창조적인 문학 체험 보충심화

자전거를 못 타는 아이 장자크 1.창조적인 문학 체험 보충심화
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장페

국

어

(상)

그 여자네 집 박완서 1.읽기의 즐거움과 보람 소단원(2)

우리들의 일그러진 영웅 이문열 1.읽기의 즐거움과 보람 보충심화

봄봄 김유정 3.다양한 표현과 이해 소단원(1)

장마 윤흥길 7.생각하는 힘 소단원(1)

삼대 염상섭 8.언어와 세계 소단원(2)

국
어
(하)

광장 최인훈 2.정보의 조직과 활용 보충심화

눈길 이청준 4.효과적인 표현 소단원(2)

위에 수록된 텍스트는 고전소설부터 현대소설,그리고 외국소설까지 모두 포함된

것이다.본 장에서는 외국소설과 고전소설을 제외한 현대 소설 텍스트를 중심으로

한국어교육에서의 활용을 연구해 보고자 한다.그러나 위의 표에 수록되어 있는 소

설 텍스트가 모두 한국어교육에 적합한 것은 아니다.국어 교과서는 자국인의 성장

기 어린이부터 청소년에 이르기까지의 학생을 대상으로 하여 교육 내용 및 목표를

설정하고 있고,본 연구에서는 한국어를 학습하려는 외국인 중 어린이와 청소년기를

거쳐 성인기에 들어선 20대 전후의 학생을 대상으로 하기 때문에 그 관점이 다르다.

우선 학습 대상자가 내국인과 외국인이라는 차이가 있다.그렇기 때문에 위에서 선

정한 소설 텍스트를 중심으로 한국어교육에 적합한 텍스트를 선정하고,선정된 텍스

트를 대상으로 위계화 하는 작업이 우선되어야 할 것이다.
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Ⅲ.제재화의 두 방향

1.제재의 위계화

1)제재로서의 적절성 판단

언어교육에 있어 문학작품을 통한 학습 방법은 매우 중요하다.이러한 학습 방법

은 궁극적으로 언어의 본질에 입각한 활동과 탐구이며,이 같은 언어의 본질에 대한

탐구는 문학 능력을 통한 ‘인간다움의 성취’라는 문학교육의 목표와 밀접한 관련이

있다.39)

따라서 언어교육에서의 문학은 언어활동의 본질을 위해서 중요한 교수-학습 제재

이자 목표가 될 수 있다.또 이론적으로 문학의 언어가 일상의 언어나 과학적 언어

와 구별되기도 하지만,실제로는 문학의 언어가 일상의 언어에 가장 가깝기 때문에

언어 학습에 유용한 자료가 된다.

윤여탁(2002)에서는 현재 가르치고 있는 교재에 수록된 작품에 대한 평가 및 작품

선정의 기준,한국어교육의 문학 수업에서 활용할 수 있는 현대시와 현대 소설목록

을 국어교육에서 제재로 활용되고 있는 작품을 중심으로 선택하는 설문조사를 실시

하였다.설문 결과 현 교재에 수록된 작품에 대한 평가에 대해서는 보통이하의 평가

를 내리고 있고,작품선정의 기준으로는 학습자의 수준이나 흥미 또는 동기를 유발

할 수 있으면서도 한국 문화의 특징을 잘 드러내는 작품이어야 한다고 응답하고 있

다.그리고 이에 적합한 문학의 갈래로는 현대수필,현대소설,현대시 등을 우선적으

로 꼽고 있다.

다음,한국어교육에서 문학교육의 관점을 묻는 설문에서는,문학교육이 필요하다

는 응답이 대다수를 차지하고 있으며,문학 학습을 통하여 당대 사회의 문화를 이해

하는데 도움이 될 것이라고 답하고 있다.그리고 학습자의 반응은 보통 이상의 긍정

적인 태도를 보이며,중급 이상의 수준에서 문학교육이 이루어져야 한다고 보고 있

다.이는 곧 한국어 교사들이 대체로 한국어교육에서 문학교육은 아직 제대로 이루

39)김대행(1997),「영국의 문학교육-평가를 통한 언어와 문학의 투시」,『국어교육연구』4집,서울대

국어교육연구소.
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어지지 않고 있지만 필요성을 느끼고 있으며 한국어교육과정 중 중급이상의 단계에

서부터 한국 문학 작품을 교수-학습하여야 한다고 생각하고 있는 것으로 나타나고

있다.그러므로 이들은 문학교육을 통하여 사회 문화에 대한 이해를 도모하고 한국

어 의사소통능력을 향상시킬 수 있어야 한다는 의견을 제시하고 있다.

한국어교육에서 문학 수업을 위한 텍스트 선정에 있어 제일 먼저 설정되어야 하

는 것은 선정 기준이다.이는 적절하고 정확한 기준이 설정되어야 그에 맞는 텍스트

들이 결정되기 때문에 순서에 있어서도 가장 기본적인 절차라고 할 수 있다.이 논

문에서 선정하는 텍스트는 현행 초등학교 5학년부터 고등학교 1학년 국어 교과서의

문학작품 중 소설로 한정하였다.소설 작품 중 외국작품과 고전소설은 제외하였다.

현대 소설텍스트로 한정시킨 이유는 외국인에게 고전은 사실 국어과 과정에서 배우

는 내국인 학습자에게도 많은 배경적 지식을 필요로 하고,외국소설을 제외시킨 이

유는 외국인 학습자에게 좀 더 한국적인,한국을 이해할 수 있는 작품을 소개하고

싶어서이다.더구나 외국인 학습자들이 만나는 한국인들 대부분이 교과서에 나오는

작품을 읽었고 그들과 의사소통을 할 때,한국인들이 학교를 다니며 읽었던 문학 작

품들을 외국인 학습자들도 읽고 대화에 동참한다면 더 큰 문화적 교류와 공감대를

형성할 수 있다.김대행(2001)도 학교에서의 한국어능력 습득이 사회와 연계되기 위

해서는 한국어 공동체가 지니고 있는 정체성을 중요한 기준으로 삼을 필요가 있다

고 한다.또 교과서에 나오는 작품들은 전문가들에 의해 어느 정도 인정받은 작품성

이 있다는 것이다.수많은 작품들 중에서 좋은 작품을 골라 제공해야 하는 것은 외

국인 학습자들에게도 똑같이 적용되는 원칙이다.또 성년 학습자가 유아용 교재로

학습할 때의 민망함을 호소하는 사례를 흔히 본다면서 이것은 성인의 외국어 습득

도 어린이의 언어 습득이나 발달과 같은 프로세스로 이루어질 것이라는 가정을 가

지고 가르치기 때문에 생기는 현상으로 비교육적이며 반 효과적인 것이라고 언급하

고 있다.문학도 마찬가지이다.초등학교에 실린 문학 텍스트는 아동 성장 발달에

맞춘 내용으로 동화가 대부분을 차지하고 있기 때문에 소설이 처음 등장하는 초등

학교 5학년부터 선택하고자 했다.

한국어교육에서는 문학 텍스트 선정에 대하여 어떤 논의로 기준을 제시하고 있는

지 살펴보면,윤영(1999)은 문학텍스트 선정 기준을 다음과 같이 제시하고 있다.
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1)외국인 학습자에게는 우선 흥미가 있는 작품을 읽도록 하는 것이 가장 중요하

다고 할 수 있다.

2)흥미와 재미를 가진 작품이더라도 문학적으로 가치가 없을 경우에는 문학 수

업에서 자료로 사용될 수 없다.

3)외국어를 배우는 언어 학습자들에게 효과적인 문학 텍스트는 시간과 공간을

초월하는 ‘보편적인 주제’들을 다루고 있어야 한다.

4)한국인의 모습과 생활을 담은 작품,즉 한국 문화의 특성을 보여주는 작품이어

야 한다.

5)학생들의 언어 능력을 고려해서 문학작품을 선별해야 한다.

6)가능한 현대 작품이어야 한다.

7)주어진 시간에 소화할 수 있는 양이어야 한다.

8)현대 사회의 한 특징인 매체의 발달을 적극적으로 수용하는 것도 좋은 방안일

될 것이다.40)

윤영(1999)은 학습자들의 흥미나 언어 능력의 고려와 텍스트의 가치 등에 대해 이

야기하고 있는데,좀 다른 특징을 찾자면 주제에 좀 더 강조점을 두었다는 것이다.

시간과 공간을 초월하는 ‘보편적 주제’라든지 ‘한국문화’의 특성을 보여주는 텍스트

를 선별해야 한다는 것이다.또한 매체의 발달을 적극적으로 수용하는 것을 제안하

고 있는데,텍스트 수업이 얼마나 활용될 수 있는지 ‘활용성’에 대한 내용이라고 할

수 있다.주은정(2002)도 매체에 대한 언급만 빠져있고 나머지는 윤영의 연구와 매

우 흡사하다.다만 가능한 한국인의 모습과 생활을 담은 작품,즉 한국 문학 작품을

텍스트로 한다는 내용이 있다.홍서연(2001)은 텍스트 선정 기준은 ‘언어내적’측면

과 ‘언어 외적’측면으로 나누어 제시하고 있는데 언어 내적인 측면으로는 어휘와

문장 구조를,언어 외적인 측면으로는 국어교육과정의 목표를 참조하고 있다.

김하수 외(1996)은 외국인 학습자에게 요구되는 학습 내용을 여섯 가지 영역으로

구분하고 있는데,문학 교육이 전체적인 한국어 활동의 일환으로 다른 영역과의 조

화를 이룰 수 있도록 해야 한다고 주장하였다.41)

이상의 이론들을 근거로 하여 한국어교육에 있어서 문학텍스트 선정을 종합해보

40)윤영(1999),앞의 논문 참조.

41)①대인관계유지 ②기본적인 경제활동 ③기본적인 교통 상황에 적응 ④언어에 대한 지식 ⑤기본적

공공시설 이용⑥기본적 문화 활동 가능
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면 다음과 같다.

①언어교육으로서의 가치

문학 텍스트는 읽기만을 위한 수업으로 진행되지는 않는다.읽기를 통한 텍스트

이해 뿐 아니라 쓰기,말하기,듣기 등에 걸쳐 다양한 활동을 할 수 있는 자료가 될

수 있다.따라서 문학을 통한 원활한 의사소통을 할 수 있는 작품으로 선정해야 한

다.

②학습자의 흥미와 요구

가장 중요한 것은 외국인 학습자의 흥미와 요구를 만족할 수 있는 문학 텍스트를

선정하는 것이다.아무리 문화적,문학적 가치가 높고 구문과 문체가 복작하지 않더

라도 학습자가 흥미를 잃으면 쉽게 실증을 느끼고 오히려 부담감을 주어 학습에 부

정적인 영향을 줄 수 있기 때문이다.

③문화적 가치

현대 작품으로 문화적 가치가 풍부한 작품이어야 한다.문학을 통해서 목표언어

사회와 문화적인 함축적 의미까지 이해 할 수 있어야 하기 때문이다.따라서 한국의

정서나 문화가 잘 드러나 있는 텍스트,외국인 학습자들이 한국을 이해하는 데 도움

을 줄 수 있는 내용이 들어 있는 텍스트를 선정해야한다.그것이 역사일 수도 있고,

전통 문화일 수도 있고,현재 한국인의 일상생활일 수도 있다.시기와 과정에 맞게

학습자들에게 적절하게 제공될 수 있도록 해야 한다.

④문학적 가치

문학을 통하여 학습자가 공감할 수 있는 감동과 재미가 있어야 한다.

⑤작품의 길이

교실에서 수업하기에 너무 길지 않은 작품이어야 한다.본문의 양이 많은 작품은

원어민조차도 읽기가 부담스러우므로 단편 위주로 다루는 것이 좋을 것이다.또한

작품의 길이가 짧더라도 의미가 함축적이면 외국인 학습자들의 이해를 저해하고 맥
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학년 작품명 언어 문화 문학
작품

길이
주제

언어

수준
판정

5-1 우리들의 일그러진 영웅 a a b b a b ○

5-2 아침 햇살 오르거든 a a b a b b ○

6-1 달걀은 달걀로 갚으렴 b b a a b c ×

6-2

소희의 일기장 c c b b c c ×

청국장 a b b b a b ○

연 할아버지 a a b a a b ○

락적 상황이 적어서 감동이나 흥미가 적을 수 있으므로 피해야 한다.

⑥보편적 주제

텍스트의 내용으로 들어가서 학습자들에게 적절한 주제가 무엇인가 고려해야한다.

보편적 주제는 다른 문화에 살고 있는 사람들도 누구나 쉽게 이해할 수 있고 공감

할 수 있으므로 작품 선정 시 매우 중요한 요인이다.

⑦학습자의 언어수준

외국인 학습자의 언어 수준에 맞지 않은 작품을 선택할 경우 학습자의 흥미와 의

욕을 저해할 수 있다.

이상과 같이 한국어교육에서 활용할 수 있는 문학 텍스트 선정 기준의 원칙에 대

해 알아보았다.다음은 이 이론적인 내용을 근거로 구체적인 활용여부를 판단할 수

있는 검토 기준을 설정해보았다.실제 문학 수업을 위해 소설텍스트 하나를 선택하

고자 할 때 그것의 적절성 여부를 검토 항목에 맞추어보고 결정할 수 있는 기준이

다.

본 논의에서는 교과서 수록 소설 중 고전소설과 외국소설을 제외하고 현대단편소

설을 중심으로 살펴보았다.위에서 살펴본 항목 중 언어,문화,문학,작품길이,작품

의 주제,언어수준으로 분류하고 각 작품을 비교하여 각각 항목을 a,b,c로 체크한

다.체크된 작품에서 적합성 b이상의 작품들 중 본 연구와 부합하는 언어자료로서,

문화자료로서,문학 자료로 활용이 높은 작품을 최종 선택한다.

<표 6>교과서 수록 작품의 한국어교육 적절성 검토
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마지막 줄타기 b b a a b b ○

옥계천에서 c b c b b b ×

덕줏골의 세 아이 b a a b b b ○

7-1
바람을 파는 소년 a b b a b b ○

옥상의 민들레 꽃 b b a a b b ○

7-2

소나기 a a a a a b ○

흰 종이수염 c b c a b b ×

숨 쉬는 영정 b c c b b b ○

8-1

소음공해 b b b a b b ○

기억속의 들꽃 b b a a a b ○

사랑손님과 어머니 b b a b a a ○

8-2 비누인형 b a b b a b ○

9-1

원미동 사람들 b b a a b b ○

아홉 살 인생 b a c c b c ×

섬마을 아이들 b a b a b b ○

난쟁이가 쏘아 올린 작은 공 c b b c b b ×

운수좋은 날 b a b a a b ○

오발탄 b b a b a b ○

9-2

봄바람 b a a b b a ○

동백꽃 a a a b a b ○

10-1

그 여자네 집 a a a b b a ○

봄봄 a a b b a a ○

장마 b a b b a a ○

삼대 b a a b b b ○

10-2
광장 b b b c b b ×

눈길 b a a a b b ○

이상과 같이 외국인을 위한 문학교육 수업에 활용할 수 있는 단편소설들을 살펴
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보았다.몇몇 작품을 제외하고 대부분의 작품이 한국어교육에 적합한 것으로 나타났

다.여러 가지 이유로 선정하지 않은 텍스트들이 있는데 그 이유를 살펴보면 다음과

같다.먼저 6학년 교과서에 수록된 ‘달걀은 달걀로 갚으렴’같은 경우는 현대 소설이

기는 하나 시골에서 닭을 키워 부수적으로 나오는 수입으로 수학여행을 서울로 간

다는 이야기이다.이 이야기의 경우 70년대 한국의 시골모습을 뒤돌아 볼 수 있는

이야기이다.그러나 외국인 학습자들까지 공감하기에는 텍스트가 너무 개인적인 경

험과 추억을 다루고 있다고 보았기 때문에 선정하지 않았다.조세희의 ‘난장이가 쏘

아올린 작은 공’과 최인훈의 ‘광장’도 장편소설이기 때문에 텍스트의 적정한 길이 차

원에서 배제되기도 했지만 내용을 이해하기 위해서는 너무나 많은 배경지식과 사회

인식이 필요하다.문학사적으로 ‘광장’은 반공 이데올로기를 극복한 획기적인 작품으

로 중요한 위치를 차지하고 있지만 난해한 내용과 작품이해에 수반되어야 할 방대

한 배경지식은 외국인 학습자들에게 어려운 과제이다.

언어의 아름다움과 표현의 묘미를 느낄 수 있는 텍스트로는 김유정의 ‘동백꽃’이

효석의 ‘메밀꽃 필 무렵’황순원의 ‘소나기’등을 꼽을 수 있다.

2)급별 위계화 안

교육제재의 위계성은 수용자로서 학습자와 제재를 통해 교육하고자 하는 학습내

용과의 상호 관계 속에서 검토 되어야 한다.

원활한 의사소통을 위해서 언어교육과 문학과 문화 교육이 유리될 수 없다는 점

을 생각할 때 초급 단계에서도 문학 교육은 반드시 필요하다고 할 수 있다.그렇지

만 낮은 초급 단계의 학습자에게 문학 작품은 다소 무리라고 생각할 수도 있다.그

러나 단계에 맞는 작품의 선정과 그에 맞는 교육 방법이 적용된다면 문학교육을 통

해 언어기능 교육을 실시한다면 오히려 언어 교육에 흥미와 친밀감을 형성시켜 능

동적 학습태도를 기를 수 있다.

김대행(2001)은 문학작품의 위계는 수위 조절이 가능하다고 보아 초급과정의 학습

자에게도 문학을 통한 문화 교육의 가능성을 시사하고 있다.문학 작품들이 지니고

있는 의미의 세계나 형식의 난이도에 따라 위계가 구분될 수는 있다.그러날 외국문

학의 번안이 통용되는 데서 보듯이 수학 정도에 따라 난이도는 얼마든지 조절될 수
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있다는 관점에서 문학을 바라보는 것이 중요하다고 말하고 「심청전」이 초등학교

교재가 되기도 하고 고등학교 교재에도 실릴 수 있다는 점이 이를 뒷받침함을 이야

기 하고 있다.

그러나 기본적인 의사소통이 겨우 가능하거나 사회 문화에 대한 이해가 불충분한

초급단계의 학습자를 위해서는 문학 작품 선정에 있어서 나름의 기준이 필요하다.

그 기준은 어휘,문장구조의 복잡성,텍스트 분량 및 각 학습단계별 유의점에 초점

을 맞추어 설정하면 다음과 같다.

첫째,문학작품 선정에 있어 한국어 능력 시험의 단계별 정의와 평가기준을 고려

할 때 초급(1․2급)에서 요구되는 기본 어휘 3000단어와 최길시(1998)가 제시한 초

급수준의 기본어휘 1000단어를 기준으로 문학 작품을 선정한다.42)

둘째,어휘만으로 텍스트의 난이도를 파악할 수 없으므로 문장구조에 있어 한국어

능력 시험의 단계별 정의에서 초급에 대항하는 1․2급의 문장 수준을 고려한다.

-1급 :인사말,의문문과 응답용 서술문간의 변환규칙,최소한의 긍정과 부정,기

초 수량표현,주어+서술어 혹은 주어+목적어+서술어 형식의 기본 문형구조 등을 이

해한다.

-2급 :단문의 대등적 연결,격조사의 익숙한 사용,부정의문문의 원리에 숙달해

있다.길고 짧은 부정형에 다 익숙하다.

셋째,텍스트의 분량을 고려한다.언어 인지도가 낮은 초급단계의 학습자에게 너

무 지나치게 긴 텍스트를 적용한다면 이해에 어려움을 겪을 뿐 아니라 학습에 흥미

를 갖기 어려울 것이다.가능한 짧은 분량의 텍스트가 적당하다.

넷째,초급 학습자를 대상으로 한 문학 교육은 여러 학자들이 제시한 단계별 문화

내용 선정을 기준으로 볼 때43)기본적인 생활문화를 담고 있고 한국 문화를 대표할

수 있는 내용을 대상으로 하는 것이 좋다.

이에 따라 초급 대상 문학 작품은 보다 이해가 쉽고 보편적인 정서를 담고 있는

것을 대상으로 접근이 용이한 현대적인 내용으로 구성되어야 할 것이다.

42)여기서 제시한 어휘기준은 일반적인 상황을 말했을 뿐이며,실제 초급,중급,고급 단계의 작품을

선정하는 과정에서 기준으로 제시한 어휘와 의미 관계로 맺어지는 다른 많은 어휘와 문학 작품에

사용된 사투리 및 시적 허용된 단어 등이 포함될 수 있는 개연성은 열어 두어야 할 것이다.다소

어려운 어휘가 포함되었다 하더라도 문화 교육적 효과가 크다고 판단되는 문학 작품은 선정 대상에

포함하였다.

43)학습 단계에 따라 교육내용의 수준이 다르듯,문학 작품 속에 반영된 문화 요소의 수준 또한 학습

자의 단계를 고려해야 한다.
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다섯째,초급 단계의 문학 교육에서 얻을 수 있는 문화 교육적 효과로 문화적 친

밀감 형성에 학습동기 유발 정도로 두는 것이 좋다.언어 인지도가 부족한 상태에서

문학 교육은 문화적 측면에서의 효과를 크게 기대하기 어려울 것이다.따라서 초급

의 문학 교육은 문학 작품을 통한 언어 교육에 비중을 두면서 그 속에서 문화적 친

밀감을 형성하고 흥미를 가질 수 있는 교육적 적용이 바람직할 것이다.

이러한 기준을 바탕으로 국어과 교육과정의 구성이 언어교육의 발달과정과 무관

하지 않음을 고려할 때,초급 학습자에게 적당한 문학 작품은 초등학교 국어 교과서

에 실린 작품이다.

다음은 중급 단계를 위한 문학 작품을 살펴보겠다.언어인지도가 낮은 초급 단계

의 한국어 학습자에게 문학 교육이 언어 교육적 측면에 맞추어 고려되었다면 중급,

고급 단계의 학습자에게는 언어 교육적 측면과 문학과 문화교육을 좀 더 효과적으

로 얻어낼 수 있는 방안이 될 수 있다.

한국어 능력 평가 시험의 평가 기준에 따르면 중급 단계의 학습자는 기본적인 생

활과 경제 활동이 가능하고 언어생활에 있어서도 단순한 통역이 가능하며 신문과

중단편의 문학을 읽을 수 있고,비교적 간단한 토론을 할 수 있는 정도의 능력을 갖

추고 있다.

그렇다면 중급 단계의 한국어 학습자의 수준에 맞는 문학 작품의 선정 기준은 살

펴보면 다음과 같다.

첫째,어휘 면에서 한국어 능력 평가 시험에서 규정하고 있는 3․4급의 어휘 수

준인 일상어휘 혹은 사용 빈도가 높은 어휘를 기준으로 하고 최길시가 중급에 적합

하다고 선정한 단어기준 3000단어를 고려하여 문학 작품을 선정한다.

둘째,문장 구조면에 있어 한국어 능력 평가 시험의 단계별 정의에 해당하는 3․4

급의 수준을 고려한다.

-3급 :종속적 연결문,빈도 높은 변칙용언 등을 숙지하고 있다.용언에서 부사형

을 익숙하게 만든다.기본적인 피사동 변형이 가능하다.

-4급 :드문 말이 아니면 사실상 모든 피사동 변형이 가능하다.비유와 숙어적

용법이 아니라면 일반 문장구조 대부분을 이해한다.감탄문을 이해하고 적절히 사용

한다.

셋째,문학 작품의 내용면을 고려할 때 기본적인 생활 문화에서 나아가 제도문화
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즉 한국의 생활풍습 및 양식과 한민족의 정신적 원형을 형성하는 기본적인 정서를

다룬 문학 작품 중심으로 선정한다.

넷째,중급 단계의 학습자를 위한 문학 교육은 현대를 배경으로 한 작품에서 확장

하여 과거를 배경으로 전통문화에 대한 접근까지도 포괄하며,이를 통해 보다 완전

한 한국문화의 이해와 공감을 도모할 수 있다.

이러한 기준을 바탕으로 중급 학습자에게 적당한 문학작품을 교육과정에 비추어

중학교 국어 교과서44)에 실린 작품을 중심으로 선정하였다.국어과 교육과정에 포함

된 문학작품은 한국인 학습자가 보편적으로 학습해야 할 기본 문화와 민족 정서를

포함하고 있다.이는 외국인에게도 보편성 측면에서 좋은 자료로 활용될 것으로 보

여 교과서에 실린 작품을 기본으로 하였다.45)

끝으로 고급단계의 학습자는 이미 상당한 한국어 실력을 바탕으로 높은 문화적

인지도를 확보하고 있다고 볼 수 있다.언어인지도가 높은 고급 단계라 하더라도 실

생활 자료에서 잘 이해될 수 없는 문화적 요소가 있다.바로 민족의 고유하고 특수

한 정서,예를 들면 한(恨)의 정서와 향토적 정서가 이에 해당될 것이다.문학에는

이러한 특수한 정서가 거부감 없이 자연스럽게 녹아 있다.문학은 사람과 사람을 연

결할 수 있는 감동을 매개로 하기에 민족의 특수한 정서를 거부감 없이 이해하고

공감하게 할 수 있다.따라서 문학은 고급 단계에 적합한 문화 교육으로서 그 효용

성을 가진다 할 것이다.

한국어 능력시험의 평가 기준에 따르면 고급 단계의 학습자는 상황에 따른 의사

소통이 자유롭고 신문,라디오,TV매체에서 거론되는 시사 문제들을 이해하고,자

신의 의사를 문장이나 말로 전달가능하며 기본적인 토론,토의를 할 수 있다.이러

한 수준의 학습자에게 적합한 문학 작품 선정의 기준을 살펴보자

첫째,어휘 면을 고려할 때,고급 단계의 학습자는 일상생활의 일상적 어휘뿐만

아니라 빈도가 높은 추상적인 어휘 및 전문적 어휘의 이해가 가능하므로 작품의 선

정에 있어 좀 더 폭이 넓다고 할 수 있다.

둘째,문장구조 면에서 한국어 능력 시험의 단계별 정의에서 고급에 해당하는 5․

44)제7차 교육과정 중학교 국어 교과서 1-1,1-2,2-1,2-2,3-1,3-2에 실린 문학작품을 대상으로 선정

하였다.

45)그러나 중학교 국어 교과서에 실린 모든 문학 작품들이 한국어 학습자를 위한 교육내용으로 적합

하다는 뜻은 아니다.교육과정에 맞는 보편성과 타당성을 지닌 작품이라는 점에서 이점을 가질 수

있다는 것이다.
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급별 작품명

초급

우리들의 일그러진 영웅

아침햇살 오르거든

청국장

연 할아버지

마지막 줄타기

중급

바람을 파는 소년

옥상의 민들레꽃

소나기

숨 쉬는 영정

6급의 문장 수준을 고려하여 문학 작품을 선정한다.

-5급 :빠른 발화가 아니라면 대부분의 문장구조 이해,문장구조에 대한 질문을

통해 자신의 실수를 정정하거나 새로운 문형을 이해한다.

-6급 :괴팍한 표현이나 지나치게 빠른 말이 아니면 사실상 거의 다 이해한다.

셋째,내용면에서 생활문하나 제도문화가 담긴 내용뿐만 아니라 추상적이고 심층

적인 정신문화까지도 작품의 내용으로 수용할 수 있다.특히 우리나라 고유의 정서

적인 한(恨),향토성에 대한 이해를 포함한 작품의 수용이 가능하며,한국의 역사적

상황과 관련한 삶의 의미를 재조명하는 내용의 작품선택이 가능하다.

작품선정에 있어서 유의해야 할 점으로는 언어능력이 뛰어나고 한국 문화에 대한

폭넓은 이해를 가진 고급 학습자라 하더라도 학습자의 성향에 따라 민족 간이나 국

가 간의 문제를 민감하게 느낄 수 있으므로 민족감정을 민감하게 다루고 있는 작품

은 지양하는 것이 좋다.또한 문화 상대주의적 관점을 고려하지 않고 한 문화를 지

나치게 비하하거나 우월하게 바라본 작품 역시 피하도록 한다.

이러한 기준을 바탕으로 중학교 3학년 국어 교과서와 고등학교 1학년 국어 교과

서에 실린 문학 작품에서 고급 단계를 위한 문학 작품을 선정하였다

다음 <표 7>은 위에서 언급한 내용을 바탕으로 국어과 교육과정에 있는 초등학

교 5학년부터 고등학교 1학년까지의 소설 작품을 초급,중급,고급으로 위계화 하여

한국어교육으로서 활용 가치가 있다고 판단되는 작품을 다시 정리한 표이다.

<표 7>한국어교육에 적합한 제재
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소음공해

기억속의 들꽃

사랑손님과 어머니

비누인형

고급

원미동 사람들

동백꽃

섬마을 아이들

운수좋은 날

오발탄

봄바람

그 여자네 집

봄봄

장마

삼대

눈길

2.성취기준의 체계화

1)수평적 계열화

이 장에서는 앞에서 살펴 본 국어교육과정의 교육내용 중 한국어교육에 필요한

내용체계를 선별할 것이다.선별과정에서 현행 한국어교육에서 논의 되고 있는 언어

기능 교육을 살펴보고 국어교육과정에 있는 내용체계와 비교해 볼 것이다.

국어교육에서도 한국어교육에서도 언어교육의 이상적인 방향은 말하기,읽기 듣

기,쓰기의 네 가지 언어 기능을 균등하게 숙달시키는 것이다.말은 할 수 있으나

잘 알아듣지를 못하고,읽기는 하나 쓰지를 못한다면 학습자의 욕구충족이라는 면에

서는 물론 외국어 학습의 목표인 언어학적 능력,의사소통적 능력,사회문화적 언어

능력을 신장하는 일에도 불균형을 초래하게 된다.위 네 가지 영역 중에서 말하기와
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쓰기는 화자의 의사표현 기준에서,읽기와 듣기는 정보습득이라는 측면에서 묶을 수

있다.

말하기는 음성언어이고 글은 문자언어이다.읽기와 쓰기는 문자를 매개로하여 이

루어진다.그 중에서 읽기는 어휘력과 독해력 신장의 원천으로 폭넓은 학습 잠재력

을 가진다.학습자들은 읽기를 학습하면서 정확한 억양과 발음을 익혀 말하고 듣게

된다.그러면서 점차 다양한 읽기를 통하여 목표어에 깊이 있는 이해를 하고 수준

높은 언어생활에 다가가게 된다.쓰기는 문자라는 도구를 통하여 음성언어를 기록하

는 수단이 됨으로써 말하기․듣기에 비하여 더 논리 정연한 모습을 보이게 된다.쓰

기는 이미 습득한 다른 언어수행능력을 확인하는 도구의 기능을 가진다고 할 수 있

다.학습자는 이미 습득한 다른 언어수행능력을 확인하는 도구의 기능을 가진다.쓰

기는 독립적으로 습득되기보다 말하기,듣기,읽기의 숙달 여부가 쓰기에 많은 영향

을 미친다는 것을 알 수 있다.이렇듯 언어기능교육은 듣기,말하기,읽기,쓰기의

교육이 독립된 교육이 아닌 서로 유기적인 통합적 기능으로 이루어 질 수 있다.

가.듣기

언어의 일차적인 기능은 인간 상호간의 의사소통이라고 할 수 있다.상호간의 의

사소통은 다른 사람의 말을 듣고 자신의 의견이나 감정을 상대에게 전달함으로써

이루어지게 된다.

그러므로 언어활동 중에 가장 기본이 되는 활동은 듣기라고 할 수 있다.외국어를

배울 때 듣기를 잘해야 말도 잘 할 수 있게 된다.그만큼 언어교육 중 가장 중요하

고 기본이 되는 교육이 듣기교육이다.듣는다는 행위는 매우 복잡하다.음성․단

어․문장의 단위로 듣고 그 의미를 이해하고 더 나아가서는 의미를 수용,또는 거부

하기 위하여 평가까지 한다.46)듣기 수업을 하려면 이러한 사항을 염두에 두고 듣기

수업의 내용을 선정해야 할 것이다.

먼저 듣기에 대한 한국어교육에서의 논의를 먼저 살펴보면,손연자(1996)는 교사

의 한국어 표준발음을 구사하고,학습자를 고려한다는 의도로 말하는 속도를 지나치

게 느리게 하는 것은 바람직하지 못한 지도 방법이라고 했다.또한 학습자가 특정

단어와 문법을 듣지 못하더라도 전체내용을 이해하는데 주력하고,초급 학습자에게

46)김민애(1993),「쓰기 지도를 위한 과제 진술 방법연구」,『한국어교육 실습론』,서울대 어학연구

소
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는 음운층위의 자모 듣기나 억양의 구별에 학습목표를 두고 다음 단계에서는 어휘,

구문의 이해,단문이해에 학습목표를 두며,점차적으로 담화,문맥층위에서의 연습으

로 그 범위를 넓혀가야 한다고 말하고 있다.

다음 국어교육과정에서의 5학년부터 10학년까지의 듣기영역의 내용체계를 보면,

(1)들을 때 상황을 고려해야 함을 안다.이 내용은 국어교육과 한국어교육에서

모두 필요한부분이다.(2)중요한 내용을 메모하며 듣는다.이 내용 또한 한국어교육

에 필요한 내용이다.(3)생략된 내용을 추론하며 듣는다.이 내용 또한 한국어에 익

숙하지 않은 외국인 학습자에게는 무리한 내용이라 판단하여 제외시킨다.(5)상대

방의 어휘 사용이 적절한지 판단하며 듣는다.이 내용 또한 초급 외국인 학습자에게

는 어려운 내용이다.다음 (6)끝까지 듣는 태도를 지닌다.이 내용은 어떠한 상황에

서도 듣는 태도의 가장 기본이 되는 태도라고 생각한다.6학년 듣기부분의 내용체계

중 한국어교육에 필요한 내용체계를 발췌해 보면 (2)여러 가지 의미를 알아보며 듣

는다.(5)여러 가지 매체에서 관심 있는 내용을 찾아 듣는 태도를 지닌다.이 두 내

용체계는 외국어를 배울 때 기본이 되는 내용이다.처음 듣는 어휘에 대해 관심을

가지고 의미를 알아보는 과정에서 어휘능력의 향상을 기대할 수 있으며 여러 매체

에서 관심 있는 내용을 찾아 선택할 수 있는 능력은 곧 한국어교육의 흥미를 유발

시킬 수 있다.

다음은 중학교 1학년부터 2학년까지의 듣기 부분을 살펴보면,(1)듣기와 읽기의

공통점과 차이점을 안다.(5)메모하며 듣는 습관을 가진다.이 성취내용은 한국어에

서서히 흥미와 자신감을 가지고 있는 외국인 학습자에게 듣기와 읽기의 공통점과

차이점 및 들리는 말에 대하여 정확한 표현은 아닐지라도 메모하는 습관을 길러 학

습 향상과 연결 지을 수 있는 좋은 내용체계이다.다음은 중학교 2학년에 해당하는

8학년의 듣기 관련 내용 체계를 살펴보면,(1)듣기가 문제 해결 과정임을 안다.이

내용은 말을 잘못 들어서 어려움을 겪은 경험은 누구나 있을 것이므로 잘 듣는 것

이 문제 해결 과정임을 알 수 있는 단계라 판단된다.

(2),(3),(4),(5)번 항목인 내용과 내용의 관계를 알 수 있는 지표를 파악한다든

지,같은 내용에 대한 여러 사람을 말을 듣고,내용을 종합적으로 판단하고,들은 내

용을 응집하고,상대방의 비판을 이해하려는 태도를 지닌다는 것은 한국어 중급 학

습자에게는 좀 난이도가 있는 내용으로 판단하여 제외시켰다.
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학년 내 용

5학년

-들을 때에는 상황을 고려해야 함을 안다.

-중요한 내용을 메모하며 듣는다.

-끝까지 듣는 태도를 지닌다.

6학년
-여러 가지 표현의 의미를 알아보며 듣는다.

-여러 가지 매체에서 관심 있는 내용을 찾아 듣는다.

7학년
-듣기와 읽기의 공통점과 차이점을 안다.

-메모하면서 듣는 습관을 가진다.

8학년 -듣기가 문제 해결 과정임을 안다.

9학년
-내용을 요약하며 듣는다.

-말하는 이에 적절히 반응하면서 듣는 태도를 지닌다.

10학년
-반어적 표현과 비언어적 표현이 듣기에서 중요한 역할을 함을 안다.

-필요한 정보를 찾으며 듣는다.

마지막으로 고급 과정인 중학교 3학년과 10학년에 해당하는 고등학교 1학년의 듣

기 내용체계를 살펴보면,(2)내용을 요약하며 듣는다.(4)말하는 이에 적절히 반응

하면서 듣는 태도를 지닌다.(2),(4)중심 내용을 메모하면서 듣고,이를 종합하여

전체 내용을 요약하며,말하는 이에 대해 적절한 표정이나 몸짓으로 반응하며 듣는

항목은 한국어교육에서 필요한 부분이다.10학년 (1)반어적 표현과 비언어적 표현

이 듣기에서 중요한 역할을 함을 안다.

(2)필요한 정보를 찾으며 듣는다.듣기에 있어서 비언어적 표현도 언어의 종류임

을 알아야 한다.또한 한국어를 학습함에 있어서 다양한 형식의 말을 듣고,듣는 목

적을 고려하여 필요한 정보를 효과적으로 찾는다면 한국어교육에 도움이 될 것이다.

지금까지 한국어교육에서 필요한 부분을 5학년부터 10학년까지 검토해 보았다.검

토한 내용을 표로 나타내면 다음과 같다.

<표 8>듣기 영역 내용

나.말하기

흔히 외국어 능력은 그 언어로 얼마나 말을 잘 할 수 있느냐로 판명된다.아무리

외국어를 잘 알아듣는다고 해도,또 아무리 외국 책을 잘 읽는다고 해도 외국어로

한마디도 못한다면 우리는 그 사람의 외국어 능력을 인정하지 않는다.그러나 반대
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로 외국어로 쓰지도 못하고 읽지도 못하지만 그 사람이 유창하게 외국어로 대화를

한다면 그 사람의 외국어 능력을 그 사람이 가지고 있는 능력보다도 과대평가하게

된다.그만큼 외국어에서 말하기 능력이 차지하고 있는 비중은 크다.물론 외국어

능력이란 듣고,말하고,읽고,쓰는 네 가지 기능이 고루 발달되어야 하나 의사소통

능력이 중요시 되는 요즘의 외국어 있어서는 네 가지 기능 중 가장 중요시 되는 능

력이 말하기다.한국어 읽기 지도에서 요구하는 내용체계를 살펴보면 대화 형식으로

가장 많이 진행되는 방법으로는 본문 외우기와 상황역할,수업내용의 복습 등이 있

다.또한 혼자 발표하는 내용으로는 주말이야기,오늘의 화제,그림이나 사진 이야기

등을 이용하여 말하기 수업을 진행한다.국어교육과 한국어교육에서 필요한 부분이

서로 겹치기도 하고,서로 다를 수 도 있다.그러나 본 논의에서는 국어교육과정의

체계적인 내용을 인용하여 한국어교육 방향성에도 도움이 되고자 한다.

다음은 말하기 부분에 대해서 한국어교육에 필요한 내용체계를 살펴보고자 한다.

5학년 (1)말한 때에는 상황을 고려해야 함을 안다.(3)공식적인 말하기 상황에서

표준어를 사용하여 말한다.(1)항목은 얼굴을 맞대고 말할 때와 전화로 말할 때를

비교해보고,말하기 상황에 따라 달라지는 여러 가지 상황을 외국어 학습자에게 필

요한 학습이 될 것이며 공식적인 상황에서는 표준어를 쓰는 것을 기본으로 해야 된

다는 것을 학습시킨다.항목 (3),(4)의 분류와 분석의 방법으로 내용을 정리하고 전

개하는 과정은 한국어 학습자에게는 다소 어려움이 따르는 내용체계이다.

6학년 말하기 내용체계인 (1),(2),(3),(4)항목인 면담을 통하여 상대를 설득하

고,사건이나 사물에 대한 정보를 찾아 말한다거나,여러 상황에서 발생하는 문제에

대하여 그 문제를 분석하고 해결하는 과정은 외국인에게 어려운 과정이라고 판단된

다.반면,(5)여러 가지 표현을 사용하여 말한다.(6)여러 가지 말하기 규칙을 지키

며 말하는 태도를 지닌다.(5)항의 여러 가지 표현은 속담이나 격언,다른 사람의

말 등을 적절하게 인용하여 말하는 연습을 한다면 한국어교육에 도움이 될 것이다.

(6)항 말하기에는 어떠한 규칙이 있는지 문화마다 어떻게 다른지 생각하며 듣는 것

은 한국어교육에서도 필요한 내용체계이다.

7학년 (2)다양한 매체에서 내용을 선정해 말한다.(4)상황에 따라서 적절한 어투

로 말한다.인터넷,컴퓨터 통신 등 다양한 매체를 이용하여 자신에게 필요한 정보

를 찾아가며 말하는 태도는 중요하다.또한 상대와의 사회적 관계,지위 등 말하는
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학년 내 용

5학년
-말할 때는 상황을 고려해야 함을 안다.

-공식적인 말하기 상황에서 표준어를 사용하여 말한다.

6학년
-여러 가지 표현을 사용하여 말한다.

-여러 가지 말하기 규칙을 지키며 말하는 태도를 지닌다.

7학년
-다양한 매체에서 내용을 선정해 말한다.

-상황에 따라서 적절한 어투로 말한다.

8학년 -말하기가 문제 해결 과정임을 안다.

9학년 -상대의 반응을 고려하면서 말하는 태도를 지닌다.

10학년 -표현과 전달의 일반 원리에 따라 효과적으로 표현하여 말한다.

곳의 장소와 시간 등을 고려하여 어휘나 억양,어조,강약을 달리하며 말하고,동일

한 사람이 사회적인 역할이 바뀜에 따라 어투가 달라짐을 이해해야 하는 것은 한국

어를 학습하는 과정에서 매우 중요한 내용이 될 것이다.

8학년 (1)말하기가 문제 해결 과정임을 안다.이는 말을 잘못해서 어려움을 겪을

수 있고 그 문제의 해결 방안을 통해서 문제를 해결하는 과정은 한국어가 서툰 외

국인에게 좋은 말하기 학습이 될 것이다.

9학년 (5)상대의 반응을 고려하면서 말하는 태도를 지닌다.이는 언어를 배우는

모든 사람에게 필요한 항목이라고 판단된다.

(4)표현과 전달의 일반 원리에 따라 효과적으로 표현하여 말한다.말을 전달 할

때는 상황,목적,전달 효과를 고려하여 여러 가지 표현을 적절하게 활용해서 말을

한다는 것은 한국어교육에 있어서 자신감을 가지고 말할 때 필요한 내용이다.

위에서 언급한 말하기 단계의 내용체계를 정리하면 아래 <표 9>와 같다.

<표 9>말하기 영역 내용

다.읽기

읽기는 의사소통 능력 가운데 정보의 획득과 문화의 수용이라는 측면에서 무엇보

다 중요하게 다루어져야 할 부분이다.한국어 학습자가 한국의 언어와 문화를 쉽게

접할 수 있는 자료 대부분은 문자의 형태를 띠고 있으며,그것을 읽고 해독함으로써

정보의 이해가 가능하기 때문이다.이러한 측면에서 보면 읽기는 말하기,듣기,쓰기

와 더불어 의사소통의 기능 중 가장 중요한 위치를 차지하고 있다고 해도 과언이

아니다.외국어 학습자가 단순문자를 소리로 발음할 수 있다고 해서 읽기 능력을 갖
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고 있다고 말하지는 않는다.외국어를 읽을 수 있다는 것은 외국어로 쓰여 진 글의

의미를 이해할 수 있다는 것이다.따라서 읽은 내용을 제대로 이해하지 못했다면 진

정한 읽기 능력을 획득했다고 말하기 어렵다.한국어교육과 국어교육에 있어 낱말의

의미를 파악해 보고,글을 읽고 이해하는 과정에 있어서는 같은 맥락이라고 할 수

있다.이런 점들을 고려하여 국어교육과정을 살펴보겠다.

한국어교육에서 필요한 읽기 부분을 검토해보면,먼저 5학년 과정을 살펴보면 (2)

문맥을 고려하여 낱말의 의미를 파악하며 글을 읽는다.이는 글에 나온 낱말의 의미

를 앞,뒤 문맥을 통하여 파악해 볼 수 있고,그 낱말을 다른 낱말로 대체해 보면서

어휘력을 늘려 나갈 수 있다고 본다.국어교육의 읽기 체계 중 글의 종류,사실과

의견,내용추론 등은 성인 한국어 학습자에게는 학습하는 과정에서 자연스럽게 체득

되어 가는 과정이므로 초등 단계의 어린이들처럼 하나하나 가르치면서 학습할 필요

는 없다고 판단된다.

(8)도서관에서 읽을거리를 찾아 읽는 습관을 지닌다.한국어에 자신감이 생기면

서 본인 스스로 관심 있는 분야의 다양한 읽을거리를 도서관에서 찾아 읽으므로 많

은 정보를 얻을 수 있다고 본다.

6학년 읽기 과정에서는 (2)다양한 표현의 의미를 알아보며 읽는다.(3)글을 읽

고,전체의 내용을 요약한다.(2)항의 다양한 표현의 의미는 글쓴이가 내용을 효과적

으로 전달하기 위하여 사용한 속담,관용표현,격언,명언 등의 의미를 파악하며 글

을 읽고,(3)항은 글을 읽을 때 핵심어나 중심 내용을 찾고 이를 적절하게 묶어 의

미 파악이 될 수 있도록 요약하는 방법은 한국어교육에서도 효과적인 읽기 교육이

라고 판단된다.

7학년 읽기를 살펴보면 (2)내용을 메모하며 글을 읽는다.이 항은 앞에서도 나오

지만 메모하며 읽기는 국어교육과정에서도 한국어교육에서도 모두 필요한 부분이라

고 판단된다.

8학년 내용체계에서는 (6)여러 종류의 사전을 글 읽기에 활용하는 태도를 지닌

다.글의 내용을 이해하기 위해서는 사전을 적절하게 활용한다면 한국어교육에 더

효과적이라고 생각된다.9학년 내용체계에서는 (2)문장의 중요도를 판정하여 글의

중심 내용을 파악한다.(6)글의 내용을 이해하기 위하여 다양한 매체를 찾아 활용

하는 습관을 가진다.(2)항은 글을 읽으면 문장의 중요도를 판정하고 이를 바탕으로
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5학년
-문맥을 고려하여 낱말의 의미를 파악하며 글을 읽는다.

-도서관에서 읽을거리를 찾아 읽는 습관을 지닌다.

6학년
-다양한 표현의 의미를 알아보며 읽는다.

-글을 읽고,전체의 내용을 요약한다.

7학년 -내용을 메모하며 글을 읽는다.

8학년 -여러 종류의 사전을 글 읽기에 활용하는 태도를 지닌다.

9학년 -문장의 중요도를 판정하여 글의 중심 내용을 파악한다.

10학년
-읽기가 의사소통 행위임을 안다.

-필요한 정보를 찾으며 글을 읽는다.

내용을 재조직하여 글의 중심내용을 파악하는 활동은 한국어교육에서 매우 필요한

성취 목표가 된다.(6)항 또한 영상 매체나 청각 매체 인터넷 등 글의 내용을 글의

내용을 이해하는데 필요한 매체를 활용하여 한국어교육의 효과를 극대화 할 수 있

으리라 판단된다.읽기의 마지막으로 10학년의 내용을 살펴보면,(1)읽기가 의사소

통 행위임을 안다.(2)필요한 정보를 찾으며 글을 읽는다.읽기는 모든 정보와의 의

사소통 행위임을 알 수 있다.또한 학습자 스스로 필요한 정보를 찾아 글을 읽는 행

위는 한국어에 대한 많은 지식을 쌓을 수 있는 행위라 판단한다.

지금까지 한국어교육에 필요한 읽기의 내용체계를 살펴보았고,위 내용을 표로 나

타내면 다음 표와 같다.

<표 10>읽기 영역 내용

라.쓰기

인간은 다른 사람과 의사소통을 하기 위해서 언어를 사용하는데 자신의 생각이나

의견을 표현하는 수단으로 구두 언어와 문자언어가 있다.쓰기란 바로 이 문자언어

를 통한 상대방과의 의사소통이라고 할 수 있다.보통 글쓰기 교육을 언어교육의 최

종단계로 보는 경향이 있다.그러나 글쓰기는 인지된 기존의 사고력을 활용하는 것

이다.한국어 성인 학습자는 이미 모국어 글쓰기에 대한 개념과 글이 이루어지는 과

정에 대해 이미 파악을 하고 있는 상태이다.그러므로 초급 한국어 학습자에게도 체

계적인 쓰기 지도를 한다면 크게 무리가 되지 않을 것이다.

그렇다면 국내 대학 부설 한국어교육기관의 쓰기 교육 목표의 공통점은 우선 한



-43-

글 자모의 학습으로 시작해서 기본적인 문형과 어휘를 익혀 정확성을 함양하고 단

계적으로 쓰기 능력을 향상시키도록 한다는 데서 찾아볼 수 있다,이러한 설정은 대

부분의 한국어교육자와 연구자가 동의할 수 있는 쓰기목표라고 본다.

위 쓰기 목표를 기준으로 국어교육과정 쓰기의 내용체계 중 한국어교육에 적합한

내용을 살펴보면 다음과 같다.

5학년 (8)항 문맥에 어울리지 않는 낱말을 찾아 고쳐 쓴다.내가 쓴 글이나,다른

사람이 쓴 글에서 문맥에 어울리지 않는 낱말을 바르게 고쳐 쓰는 활동은 한국어를

바르게 이해하는 데 많은 도움이 된다.5학년 쓰기인 분류와 분석,예시,비유는 성

인 한국어 학습자에게는 이미 터득한 내용이므로 다시 학습할 필요성은 없다고 본

다.

6학년 쓰기 내용체계를 살펴보면 쓰기가 의미형성과정임을 알고 면담을 통하여

내용을 선정하여 끌을 쓰고,주장을 뒷받침하기 위하여 알맞은 근거를 제시하는 방

법은 한국어를 배우는 성인 학습자의 교육내용으로는 적합하지 않다고 판단하여 제

외시켰다.

(5)사물의 모습이 생생하게 드러나게 글을 쓴다.이 항목은 쓰기를 배움으로써

친구나 가족의 모습,교실 모습,창밖의 풍경 등을 생생하게 쓰는 학습을 통하여 한

국어 능력을 충분히 향상시킬 수 있다고 본다.7학년 쓰기내용에서는 (3)내용을 통

일성 있게 조직하여 글을 쓴다.(4)다양한 표현을 사용하여 글을 쓴다.(3)항목을

선정한 이유는 주제를 정해주고 주제에 맞게 글을 쓰는 연습이 한국어교육에서도

필요하며,읽기에서와 마찬가지로 쓰기에서도 다양한 표현을 가지고 글을 쓴다면 한

국어 능력의 향상을 꾀할 수 있으리라고 본다.

8학년 쓰기에서는 (3)문법에 맞게 글을 쓴다.(4)문장이 자연스럽게 이어지지 못

한 부분을 고쳐 쓴다.(6)정확하게 글을 쓰려는 태도를 지닌다.한국어교육에서 문

법을 배운 학습자라면 어순이나 문법의 쓰임,호응관계가 적절한지 등을 판단하여

글을 쓸 수 있다고 생각한다.자신이 쓴 글이나 다른 사람이 쓴 글에서 자연스럽게

이어지지 않는 부분을 찾아 고쳐 쓰기를 통하여 한국어 능력을 향상시킬 수 있다고

본다.

9학년 쓰기의 내용을 살펴보면,(2)쓰기에 필요한 자료를 선발하고 정리한다.이

는 한국어를 배우는 외국인 학습자에게 꼭 필요한 글쓰기라고 판단된다.왜냐하면
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5학년 -문맥에 어울리지 않는 낱말을 고쳐 쓴다.

6학년 -사물의 모습이 생생하게 드러나게 글을 쓴다.

7학년
-내용을 통일성 있게 조직하여 글을 쓴다.

-다양한 표현을 사용하여 글을 쓴다.

8학년

-문법에 맞게 글을 쓴다.

-문장이 자연스럽게 이어지지 못한 부분을 고쳐 쓴다.

-정확하게 글을 쓰려는 태도를 지닌다.

9학년 -쓰기에 필요한 자료를 선별하고 정리한다.

10학년 -내용 조직의 일반 원리에 따라 효과적으로 내용을 조직하여 글을 쓴다.

이 외국인 학습자는 한국 대학으로의 유학을 생각하는 학생이므로 대학에서 많이

필요한 부분이라고 생각한다.자신이 쓰고자 하는 자료를 찾아 정리하고 쓰는 연습

이 많이 한다면 유학생활에 많은 도움이 되리라고 생각한다.10학년 쓰기에서는 (3)

내용 조직의 일반 원리에 따라 효과적으로 내용을 조직하여 글을 쓴다.이 내용은

자신만의 독창적인 내용조직 원리를 적어보고,그것을 바탕으로 내용을 조직하여 글

을 쓸 수 있다는 것을 목표로 한다.

<표 11>쓰기 영역 내용

마.문학

국어교육의 문학 내용 체계를 살펴보면 한국문학 작품의 가치 및 문학 작품 속에

녹아 있는 한국 문화 요소가 함께 있음을 알 수 있다.따라서 문학의 내용체계에서

문학적인 내용과 문화적 요소를 함께 발췌할 것이다 먼저 문학적인 부분을 발췌하

고 문화적 요소에 대한 내용을 발췌 할 것이다.먼저 한국어교육에 필요한 문학부분

의 내용체계를 살펴보면,5학년 (3)작품에서 인상적으로 표현한 부분을 찾는다.(4)

작품에 나오는 인물의 다양한 삶을 이해한다.(6)작품에 대한 생각이나 느낌을 글

로 표현하려는 태도를 지닌다.5학년 내용에서는 작품에서 재미있게 표현한 부분이

나 느낌을 살려 표현한 부분을 찾아보고,소설에 나오는 다양한 인물들의 삶을 서로

비교해 보고,작품을 읽고 떠오르는 생각이나 느낌을 구체적으로 표현해보는 연습을

통해 문학이 주는 간접적인 체험을 할 수 있다.6학년의 문학 내용에서는 문학의 갈

래를 안다든지,작품에 창의적으로 반응한다는 내용은 한국어 학습자에게는 기본 지
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5학년

-작품에서 인상적으로 표현한 부분을 찾는다.

-작품에 나오는 인물의 다양한 삶을 이해한다.

-작품에 대한 생각이나 느낌을 글로 표현하려는 태도를 지닌다.

6학년 -가치 있는 작품이나 영상 자료 등을 선별하여 읽는 태도를 지닌다.

7학년 -문학과 일상 언어의 관계를 이해한다.

8학년
-작가가 독자의 반응을 불러일으키기 위해 사용한 언어적 표현의 특징과 효과를 파악

한다.

식으로 형성된 내용이라고 판단하여 제외하였다.(7)가치 있는 작품이나 영상 자료

등을 선별하여 읽는 태도를 지닌다.이 내용은 한국어 학습자 스스로 자신의 학습

수준에 맞는 작품이나 영상자료를 통하여 한국어 향상에 적극적으로 참여할 수 있

는 계기가 될 것이다.

7학년 문학 내용은 (2)문학과 일상어의 관계를 이해한다.문학작품에 쓰인 언어

와 일상속의 언어를 비교하여 그 특징을 알아 갈 수 있다.그 외에 소통행위로서의

문학의 특성과 작품이 지닌 아름다움과 가치,작품 속 인물간의 갈등 해결과정은 작

품 이해의 측면과 많은 관계가 있다고 본다.본 논의에서는 소설 작품의 감상과 이

해도 중요하지만 작품을 매개로 한국어 향상을 위한 ‘도구’로 보기 때문에 좀 더 언

어적 측면의 향상을 고려하고 있다.

8학년에서도 (2)작가가 독자의 반응을 불러일으키기 위해 사용한 언어적 표현의

특징과 효과를 파악한다.작품에서 사용한 언어적 표현을 찾아보고 그 특징과 효과

에 대해서 말한다.

9학년 문학 내용 중 (6)한국 문학의 대표적 작품을 찾아 읽고 자신의 생각과 느

낌을 글로 써본다.한국 문학 중 소설 텍스트를 통하여 문학작품에 관심을 가지고

학습자가 관심을 가지고 한국의 대표적 작품 중 읽고 싶은 작품을 선정하여 읽기를

통하여 한국의 문학작품과 문화에 흥미를 가질 수 있다고 본다.10학년 내용에서는

(6)자신의 생각이나 느낌을 문학적으로 표현한다.이 항목의 자신의 많은 문학작품

의 감상을 통하여 자신의 생각이나 느낌을 정리하여 말하고,이를 문학적인 글로 표

현하려고 노력하는 과정에서 한국 문학에 대한 심미적 느낌을 알 수 있을 것이며

한국의 문학적 언어의 이해도 함께 이루어 질 것이다.

<표 12>문학 영역 내용
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9학년 -한국 문학의 대표적인 작품을 찾아 읽고,자신의 생각과 느낌을 글로 쓴다.

10학년 -자신의 생각이나 느낌을 문학적으로 표현한다.

바.문화

위에서도 언급했듯이 문학의 내용 중에서 문학적인 부분을 먼저 발췌하고 문화적

요소를 발췌할 것이다.문학의 문화적 내용을 살펴보면,5학년 (1)작품은 읽는 이에

따라 수용이 다를 수 있음을 안다.이 항목은 서로 다른 지역과 환경에서 유학 온

한국어 학습자에게 같은 문학 작품이라도 서로 다른 다양한 느낌이 있을 수 있음을

이해하며 나와 다른 느낌을 말하는 친구들의 의견을 수용해 봄으로써 생각의 폭을

넓힐 수 있으며 친구들을 이해하는 기회가 될 것이라고 판단한다.6학년 (5)작품에

반영된 가치나 문화를 이해한다.이는 작품에서 가치나 문화가 드러난 부분을 찾아

보고 현실과 비교해 본다.7학년 (5)작품에 드러난 역사적 현실 상황을 이해한다.

(6)작품에 드러난 사회․문화적 상황에서의 인물의 행동을 파악한다.(7)작품의

사회적,문화적,역사적 상황에 나타난 그 시대의 가치를 이해하려는 태도를 지닌다.

7학년에서는 본격적으로 문학작품과 속에 드러난 역사적 상황과 문화적 상황이 그

대로 작품 속에 드러나는 인물의 행동에 대해 서로 이야기하고 토론을 할 수 있다

고 본다.8학년 (7)작품에 드러난 우리 민족의 전통이나 사상을 비판적으로 수용하

는 태도를 지닌다.교과서에는 우리나라 대표적인 작품이 실려 있다.이 작품 속에

한국의 전통이나 사상이 어떻게 드러나고 있는지,현실의 문화와는 어떤 차이가 있

고 자국의 문화와도 비교해 볼 수 있는 좋은 시간이 될 것이라고 판단한다.다음 9

학년 문화내용을 살펴보면,(5)작품에 드러난 사회․ 문화적 상황과 작품 창작 동

기를 관련지어 이해한다.작가가 작품을 쓰게 된 동기를 사회,문화와 관련지어 생

각해 보고 학습자가 만약 작가라면 어떤 글을 쓰게 될지 서로 토론하고 써본다.마

지막으로 10학년의 내용에는 9학년 내용의 확장에 가깝고 특히 문화적 요소라고 할

수 있는 내용인 (7)한국 문학의 전통을 창조적으로 계승,발전시키려는 태도를 지

닌다.이 내용은 내국인 학습자에게는 적당한 내용일지라도 외국인 학습자에게는 오

해의 소지가 있어 제외시킨다.
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5학년 -작품을 읽는 이에 따라 수용이 다를 수 있음을 안다.

6학년 -작품에 반영된 가치나 문화를 이해한다.

7학년

-작품 속에 드러난 역사적 현실 상황을 이해한다.

-작품에 드러난 사회 ․ 문화적 상황에서 인물의 행동을 파악한다.

-작품의 사회적,문화적,역사적,상황에 나타난 그 시대의 가치를 이해하려는 태도를

지닌다.

8학년 -작품에 드러난 우리 민족의 전통이나 사상을 비판적으로 수용하려는 태도를 지닌다.

9학년 -작품에 드러난 사회․ 문화적 상황과 작품 창작 동기를 관련지어 이해한다.

10학년 선정 없음.

<표 13>문화 영역 내용 체계

2)수직적 계열화

국어과 교과서에 실린 모든 작품이 한국어교육에 적합하지 않아 한국어교육에 적

합한 소설 텍스트를 선정하여 위계화 하였다.마찬가지로 국어교육의 내용체계 또한

한국어교육에 적합한 내용만을 선별하여 위에서 발췌하였다.발췌한 내용체계가 등

급별 한국어교육에 적합한 내용인가를 다시 선별하여 위계화 하는 작업이 선행되어

야 할 것이다.

5학년에서 간추린 내용 중 ‘중요한 내용을 메모하며 듣는다’는 이제 한국어를 배

운지 얼마 되지 않은 초급학습자에게는 다소 무리가 있는 내용이다.따라서 초급에

서는 적합하지 않고 중급 학습자는 되어야 가능한 학습이라고 판단하여 중급으로

한 등급 올려보았다.또한 읽기에서도 ‘문맥을 고려하여 낱말의 의미를 파악하며 글

을 읽는다’또한 초급 학습자에게는 학습에 어려움이 있어 이 내용도 중급으로 선정

했다.문학에서 ‘작품에 나오는 인물의 다양한 삶을 이해한다’와 ‘작품에 대한 생각

이나 느낌을 글로 표현하려는 태도를 지닌다’국어를 학습한 내국인 학습자의 경우

그동안 배운 동화,아동소설 등을 읽으며 내용파악 및 등장인물에 대한 이해가 충분

하지만 한국어를 학습한지 얼마 되지 않은 초급 학습자에게 작품에 등장하는 인물

의 다양한 삶을 이해하기란 다소 무리가 있으며,작품에 대한 생각과 느낌 또한 한

국어를 어느 정도 구사할 수 있는 중급 이상의 학습자에게 가능하다고 판단하여 중



-48-

급 분 류 내 용

초

급

언

어

기

능

듣기

-들을 때에는 상황을 고려해야 함을 안다.

-끝까지 듣는 태도를 지닌다.

-여러 가지 표현의 의미를 알아보며 듣는다.

-여러 가지 매체에서 관심 있는 내용을 찾아 듣는다.

말하기
-말할 때는 상황을 고려해야 함을 안다.

-공식적인 말하기 상황에서 표준어를 사용하여 말한다.

읽기
-도서관에서 읽을거리를 찾아 읽는 습관을 지닌다.

-다양한 표현의 의미를 알아가며 읽는다.

쓰기 -사물의 모습이 생생하게 드러나게 글을 쓴다.

문화 -작품에 반영된 가치나 문화를 이해한다.

문학
-작품에서 인상적으로 표현한 부분을 찾는다.

-가치 있는 작품이나 영상 자료 등을 선별하여 읽는 태도를 지닌다.

중

급

분류 내 용

언

어

기

능

듣기

-듣기가 문제 해결 과정임을 안다.

-듣기와 읽기의 공통점과 차이점을 안다.

-중요한 내용을 메모하며 듣는다.

말하기

-말하기가 문제 해결 과정임을 안다.

-다양한 매체에서 내용을 선정해 말한다.

-상황에 따라 적절한 어투로 말한다.

읽기

-문맥을 고려하여 낱말의 의미를 파악하며 글을 읽는다.

-내용을 메모하며 글을 읽는다.

-여러 종류의 사전을 글 읽기에 활용하는 태도를 지닌다.

쓰기
-내용을 통일성 있게 조직하여 글을 쓴다.

-다양한 표현을 사용하여 글을 쓴다.

문화

-작품을 읽는 이에 따라 수용이 다를 수 있음을 안다.

-작품에 드러난 우리 민족의 전통이나 사상을 비판적으로 수용하는

태도를 지닌다.

문학
-작품에 나오는 인물의 다양한 삶을 이해한다.

-작품에 대한 생각이나 느낌을 글로 표현하려는 태도를 지닌다.

급으로 조정하였다.6학년 읽기에서 발췌한 ‘글을 읽고 전체 내용을 요약한다’

또한 아직 글쓰기가 원만하지 않은 초급학습자에게는 무리가 있어 중급으로 올려

보았다.7학년부터 10학년까지의 내용 체계는 한국어 중급 이상의 학습자에게는 큰

무리가 없는 것으로 판단된다.위 내용을 표로 나타내면 다음과 같다.

<표 14>한국어 내용체계 분류
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-작가가 독자의 반응을 불러일으키기 위해 사용한 언어적 표현의

특징과 효과를 파악한다.

고

급

분류 내 용

언

어

기

능

듣기

-듣기가 사회,문화적 과정임을 안다.

-내용을 요약하며 듣는다.

-말하는 이에 적절히 반응하면서 듣는 태도를 지닌다.

-반어적 표현과 비언어적 표현이 듣기에서 중요한 역할을 함을 안다.

-필요한 정보를 찾으며 듣는다.

말하기

-상황에 따라 반어적 표현과 비언어적 표현을 조절하며 말한다.

-상대의 반응을 고려하면서 말하는 태도를 지닌다.

-표현과 전달의 일반 원리에 따라 효과적으로 표현하여 말한다.

읽기

-문장의 중요도를 판정하여 글의 중심 내용을 파악한다.

-글의 내용을 이해하기 위하여 다양한 매체를 찾아 활용하는

습관을 가진다.

-읽기가 의사소통 행위임을 안다.

-필요한 정보를 찾으며 글을 읽는다.

쓰기
-쓰기에 필요한 자료를 선별하고 정리한다.

-내용 조직의 일반 원리에 따라 효과적으로 내용을 조직하여 글을 쓴다.

문화
-작품에 드러난 사회․ 문화적 상황과 작품 창작 동기를 관련지어

이해한다.

문학

-한국 문학의 대표적인 작품을 찾아 읽고,자신의 생각과 느낌을

글로 쓴다.

-자신의 생각과 느낌을 문학적으로 표현한다.

위 표와 같이 한국어교육에 필요한 내용체계를 초급,중급,고급 과정으로 위계화

하여 보았다.다음은 한국어 교수-학습을 위해 선정한 소설텍스트이다.여기에서 선

정한 이유를 밝히고,다음 장에서 위에서 체계화한 내용체계를 바탕으로 언어교육,

문학교육,문화 교육을 위한 모형을 만들어 보고 마지막으로 위 내용을 실제 활용한

교수-학습 안을 구성해보겠다.

다음 표는 위 3장에서 선정한 소설 텍스트 중 3편씩을 초급,중급,고급 과정으로

나누어 작품의 주요 내용과 주제를 간략하게 나타낸 표이다.이중 초급,중급,고급

작품 중 한 편씩을 선정하여 교수-학습 안을 각각 구성해 보고자 한다.
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급별 작품명 주제 및 내용 수업 활용성

초급

우리들의 일그러진 영웅

이문열의 "우리들의 일그러진 영웅"은

우리나라 현대사를 닮은 권력의 형성과

몰락의 과정을 초등학교 교실에 집약시

켜 형상화한 작품으로 후에 영화·연극화

되어 크게 관심을 모으기도 했다.

언어기능

문화,문학

연 할아버지

통일을 염원하며 연을 만들어 북에 있

는 고향에 가서 연을 날리고 싶어 하시

는 할아버지의 삶이 잘 나타나 있다.
한국 문화

중급

소나기

시골로 전학 온 서울 소녀와 순수한 시

골 소년의 사랑 이야기.산으로 강으로

다니며 즐거운 시간을 보내지만 지병을

앓고 있던 소녀는 죽음을 맞는다.성장

통을 지독하게 앓게 된 소년의 이 이야

기는 영화나 드라마로도 만들어져 영상

매체를 이용해 볼 수 있다.

언어,문학,

문화

숨 쉬는 영정

한국의 대표적인 현대사의 비극인 이산

가족에 대한 내용을 그리고 있다.오랜

염원 끝에 가족을 찾았지만 영정으로

밖에 만날 수 없는 안타까움이 잘 나타

나 있다.한 가족의 이야기를 통해 한국

현대사를 살펴볼 수 있다.

한국의 역사.

문화

기억속의 들꽃

생존을 위해 수단과 방법을 가리지 않

는 어른들의 이기적인 모습과 전쟁의

폭력으로 한 송이 들꽃처럼 죽어 간 한

소녀의 모습을 통해 전쟁의 비극성을

잘 드러내고 있다.

언어,문학,

문화

고급 오발탄

이 작품은 6․25직후의 해방촌을 배경

으로 부조리한 현실에 적응하지 못한

채 정신적 지주를 잃고 표류하는 철호

네 일가를 통해,전쟁의 후유증으로 인

역사, 문학,

문화

<표 15>작품의 주제 및 내용
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한 파멸을 보여 주는 전후 문학 계열의

소설이다.

전후의 비극적인 삶과 가치관의 혼란이

잘 드러나 있다

그 여자네 집
민족사의 비극 속에서 겪는 개인의 사

랑과 좌절을 그리고 있다.

언어,문학,

문화

눈길

극에 달한 경제적인 빈곤함으로 집을

잃고 떠돌아야 되는 가족들의 이야기.

그런 상황에서 아들을 차 태워 보내고

돌아오는 어머니의 심정과,부모에 대한

부담과 마음의 짐을 안고 살아가는 아

들의 모습이 그려져 있다.부모의 깊은

마음을 다시 한 번 생각해 본다.

문화,문학
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Ⅳ.제재별 교수학습 방법 사례

1.초급의 경우 :「우리들의 일그러진 영웅」

5학년 1학기 첫째마당에 수록되어 있는 ‘우리들의 일그러진 영웅’은 내국인 학습

자라면 누구에게나 친숙한 이야기이며,공감되는 이야기이다.이는 교실상황에서 일

어나는 여러 가지 일들에 대해서 한국어를 배우는 외국인 학습자에게도 보편적인

이야기로서 자국에서 공부하던 때를 뒤돌아보며 한국의 교실문화에 대해서 이해할

수 있는 좋은 소재라고 생각한다.

이 작품을 교육하는 이유는 한국에서 유학생활을 하는 한국어 학습자에게 한국의

교실 문화에 다소 이해가 안 되는 부분도 있을 것이다.그런 문화적 차이를 극복하

는 소재로 ‘우리들의 일그러진 영웅’은 한국어를 시작한지 얼마 되지 않은 한국어

학습자에게 매우 유용한 텍스트라고 판단된다.한국어 초급학습자에게 다소 텍스트

가 길고 복잡해 보이지만 위에서 밝혔듯 한국의 교실 문화에 익숙하지 않은 외국인

학습자에게 상황 맥락으로 접근하여 교수한다면 초급 학습자에게 오히려 도움이 되

리라고 판단된다.

‘우리들의 일그러진 영웅’의 전체 이야기를 간략하게 살펴보면,아버지의 좌천으

로 서울의 초등학교에서 Y읍의 초라한 학교로 전학을 온 ‘나’는 학급 반장 엄석대가

아이들에게 정당하지 못한 행동을 하는 것을 담임선생임께 말하지만,오히려 배척받

고 소외당하게 되었지만 결국은 엄석대에게 굴복하고 그의 신임을 받게 된다.하지

만 6학년이 되어 만난 새 담임선생님에 의해 엄석대는 힘을 못 쓰게 되고,점점 학

급은 민주적 질서를 회복한다.그 후 어른이 된 ‘나’는 엄석대에 대한 그리움을 느끼

지만 수갑을 차고 경찰에 붙들려 가는 엄석대를 보고는 좋지 않은 기분에 휩싸인다.

1)언어교육

위 <표 11>에서 살펴 본 바와 같이 듣기와 말을 할 때는 상황을 고려하고,표현

의 의미를 알아가며 읽는 습관이 필요하다.언어교육에 있어서 다소 중복되는 부분
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은 제외하고 다음과 같이 학습목표를 설정하였다.

학습목표 :

-듣고 말할 때는 상황을 고려할 수 있고 공식적으로 말할 때는 표준어를

사용한다.

-듣고 읽을 때는 표현의 의미를 알아가며 듣고 읽는다.

-여러 가지 매체에 관심을 가지며 도서관에서 관심 있는 책을 읽을 수 있다.

-사물의 모습이 생생하게 드러나게 글을 쓴다.

가.흥미 및 동기유발 준비단계

이 단계에서는 외국인 학습자들이 소설 작품을 통한 교육에 흥미를 느낄 수 있도

록 지도하는 것이 가장 중요하다.한국어를 접한 지 얼마 되지 않은 초급 학습자에

게는 소설 텍스트를 읽을 때 어려움을 느낄 수 있는 특수한 문화적 배경이나 상황,

어휘,작가와 같은 요소들을 미리 설명함으로써 학생들의 두려움이나 거부감을 해소

하고 스스로 읽고 싶은 동기를 유발하는 것이 매우 중요하다.47)이를 통해 소설의

기본 어휘와 문장,문화적 배경을 학습하여 작품 이해가 보다 쉽도록 설정해야 한

다.또한 초급 학습자에게 본문 텍스트를 그대로 인용하여 가르치는 것은 무리가 있

어 한국어교육 초급에서는 내용을 시각화 하여 문학작품을 가르침으로써 학습자에

게 부담감을 줄일 수 있으며 한국의 문학작품에 대한 흥미와 자연스럽게 한국어 의

사소통 교육을 동시에 할 수 있다는 장점이 있다.

ㄱ.제목과 관련된 연상질문 하기

수업 들어가기 전 ‘우리들의 일그러진 영웅’이란 제목을 보고 ‘영웅’이란 어떤 사

람을 ‘영웅’이라고 생각하는지,학습자가 생각하는 영웅은 어떤 인물인지 의견을 나

누어 본다.

47)이재석(2006),「소설 텍스트를 활용한 한국어 교수에 대하여」,청주대학교 한국어교육 석사논문,

p32.
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ㄴ.주제와 관련된 질문하기

초급 소설 텍스트 ‘우리들의 일그러진 영웅’을 읽기 전에 이 활동을 통해 외국인

학습자는 작가의 의도와 소설 내용을 보다 깊게 감상할 수 있다.

질문 :어린 시절 학교 다닐 때 같은 반,혹은 같은 학년 친구에게 부당한 대우를

받은 일이 있는지,있다면 어떤 사건이었는지 말해보게 한다.

나.수업 중 활동 단계

이 단계에서는 지은이 소개를 간략하게 한다.텍스트에 대한 외국인 학습자의 이

해 능력을 확인하는 것이 가장 중요하다.작품 분석을 통한 내용 이해 정도,새로

나온 어휘나 문형을 통한 연습을 활용 한국어 언어 능력을 향상시킬 수 있다.

ㄱ.텍스트 전체 내용 이해하기

미리 읽어온 소설 ‘우리들의 일그러진 영웅’을 읽고 작품에 등장하는 인물의 성

격이나,갈등,갈등의 해결과정,작품의 구성,주제 등을 이해했는지 알아보는 활동

이다.학습자에게 질문하고 해당 학습자는 발표한다.

질문 :등장인물의 성격을 이야기해 본다.

질문 :이 작품의 주제는 무엇이라고 생각하는가?

질문 :작품에 등장하는 주인공 엄석대와 한병태의 갈등은 무엇인가?

그들은 갈등을 어떻게 해결해 나갔는가?

ㄴ.새로운 어휘 및 문형 연습

소설을 읽고 새로 나온 어휘 및 문형을 연습하는 활동이다.다양한 상황을 제시하

여 학습자가 확실하게 이해할 수 있도록 한다.
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사진을 보고 엄석대와 한병태를 찾아보게

하고,왜 그렇게 생각하는지 묻는다.

영화 포스터이다.엄석대의 모습을 보고 느

낌을 이야기해 본다.

다.마무리 단계

이 단계에서는 주인공과 같은 상황일 때 나는 어떻게 행동할지 역할극을 해보고

자신이 생각하는 내용을 간단하게 써보게 한다.

2)문학교육

학습목표 :

-작품에서 인상적으로 표현한 부분을 찾는다.

-가치 있는 작품이나 영상 자료 등을 선별하여 읽는 태도를 지닌다.

▶ 읽기 전 활동

-사진을 보고 느낀 점을 서로 교환하며 이야기를 나눈다.

-초급 활동에서는 시각적 자료를 이용하여 내용을 이해시키는 것이 중요하다.

주어진 사진 속에서 주인공 찾아보고 느낌을 말해보는 수업은 학습자 스스로

작품에 대해 흥미를 가지고 수업에 참여하는 시간이 될 것이다.
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등장인물 성격을 알 수 있는 말이나 행동 성격

한병태

“반장이 부르면 다야?반장이 부르면 언제든 달려가

서 대령해야 하느냐고?”
사내답고 당당함.

그 아이의 철저한 복종이 다시 묘한 힘으로 나를 몰

아,잠시 머뭇거린 것으로 저항을 마치고 나도 자리

를 옮겼다.

자신감이 부족함.

엄석대
․ 한병태를 일방적으로 자기한테 오라고 함.

․ 아이들의 자리를 마음대로 바꿈.
독재적이다.

▶ 읽은 후 활동

-등장인물의 성격 파악하기

등장인물의 성격을 말이나 행동에서 파악하고 발표해 보게 한다.

3)문화교육

학습목표 :작품에 반영된 가치나 문화를 이해한다.

▶ 읽기 전 활동

1.우리 반의 반장이 누구인지 묻는다.자기 나라에도 반장이 있는지 묻는다.

-이 질문을 통해 각 나라의 학급 문화에 대해 이야기 해 본다.

2.반장이 있다면,반장의 조건이 무엇인지 질문한다.

-본문에서는 반장의 조건을 공부를 잘하거나,잘살거나 등 한국의 줄

세우기 문화에 대해 알 수 있는 부분이다.
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▶ 읽기 후 활동

1.한국에는 ‘텃새’라는 문화가 있다.한국에 와서 이런 ‘텃새’를 받았다고 느낀

일이 있는지,그 사건이 무엇인지 서로 이야기해 본다.

2.서울과 시골의 모습을 알 수 있는 부분을 찾아보고,서울 중심의 문화에 대해

이야기 해 본다.

3.한국의 선생님과 학생 관계에 및 예의에 대해 이야기 해 보고,각 나라와 비교

해 본다.
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4)실제 단원 편성

20과.한국의 소설 ‘우리들의 일그러진 영웅’을 배워요.

준비합시다. 

  

● 위 사진에서 아이들은 어떤 사이 일까요? 직업이 뭘까요?

● 이런 옷을 본 적이 있나요? 세 아이의 표정을 이야기 해 보세요.

해 봅시다. 

  

1. 우리가 배울 문학작품은 ‘우리들의 일그러진 영웅’입니다. 여기서 ‘영웅’의

   뜻은 무엇일까요? 
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그때껏 서울에서 내가 보아 왔던 반장들은 하나같이 힘과는 거리가 멀었다.집안이 넉넉하거나 운

동을 잘 해 거기서 얻은 인기로 반장이 되는 수도 있었으나,대개는 성적순으로 반장,부반장이 결

정되었고,그 구실도 반장이라는 명예를 빼면 우리와 선생님 사이의 심부름꾼에 가까웠다.드물게

힘까지 센 아이가 있어도 그걸로 아이들을 억누르거나 부리려고

드는 법은 거의 없었다.다음 선거가 있을 뿐만 아니라,아이들도

그런 걸참아 주지 않는 까닭이었다.

그런데 나는 그 날,전혀 새로운 성질의 반장을 만나게 된 것이

다.

“반장이 부르면 다야?반장이 부르면 언제든 달려가서 대령해

야 하느냐고?”

2. 여러분이 다른 학교로 전학을 갔습니다. 

   새 친구들 앞에서 자기소개를 해야 합니다. 자기소개를 해 보세요.

3. 한국친구와 생각이 달라서 싸운 적이 있습니까? 

   싸운 친구와 어떻게 화해했습니까?

4. 여러분이 생각하는 영웅은 어떤 사람입니까? 

읽기 

♠ 다음 글을 천천히 생각하며 읽어 보아요.

<읽기 1>



-60-

   하나같이   넉넉하거나   대개는   명예   부리려고    선거  감격

   대령   흡사    인기    성질     대령    드물게    

단어와 표현

1. 위 글은 어떤 상황입니까?

  

2. 새로운 성질의 반장은 어떤 반장을 말하는 것인가요?  

  

3. 여러분이 원하는 반장은 어떤 반장 입니까?
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   앞엣자리     갑작스러운     조기    지시   되살아나는    대꾸 

   철저한       복종      묘한      투지      머뭇거린     저항    

   두말하지 않고

이런저런 얘기를 다 듣고 난 엄석대는 어른처럼 팔짱을

끼고 무언가를 생각하는 눈치더니,제 줄 앞의 앞엣 자리를

가리키며 말하였다.

“너는 저기 앉도록 해.저기가 네 자리야.”

그 갑작스러운 지시에 나는 약간 정신이 들었다.

“선생님이 조기 앉으라고 하셨는데…….”

문득 되살아나는 서울에서의 기억으로 그렇게 대꾸하였지

만,얼마 전의 투지는 되살아나지 않았다.엄석대는 내 말을

못 들은 척 넘어갔다.

“어이,김영수,여기 이 한병태와 자리 바꿔.”

석대가 그 자리에서 앉았던 아이에게 그렇게 말하자,그

아이는 두말하지 않고 책가방을 챙겼다.그 아이의 철저한

복종이 다시 묘한 힘으로 나를 몰아,잠시 머뭇거린 것으로

저항은 마치고 나도 자리를 옮겼다.

♠ 다음 글을 천천히 생각하며 읽어 보아요.

<읽기 2>

단어와 표현
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등장인물 성격을 알 수 있는 말이나 행동 성격

한병태

엄석대

1. 엄석대와 한병태의 관계는 어떻게 바뀌었습니까?

2. 둘의 관계가 변한 이유가 뭘까요? 

  갑자기 변한 이유가 무엇인지, 무슨 일이 있었는지 상상해서 이야기 해 보세요.

함께 생각해 보아요.

1.한병태와 엄석대는 어떤 사람일까요?

    두 주인공의 성격을 알 수 있는 말이나 

     행동을 찾아 보세요.
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2. 위에 그림에서 엄석대와 한병태를 찾아보세요.

 

3.여러분 나라에도 반장이 있습니까? 반장은 주로 무슨 일을 합니까?

      

4. 우리반에도 반장이 있습니까? 우리반 반장에 대해서 소개해 주세요.

    *반장이 없다면 어떤 친구가 반장이 되면 좋을까요? 이야기해 보세요. 
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내가 만약 반장이라면 매일매일 친구들을 위해 교실을 청소 할 거예요.

더 알아보아요.

1. 한병태가 갑자기 변한 이유는 무엇입니까?

2. ‘텃새’의 의미는 무엇입니까?

3. 한국의 ‘텃새’문화를 경험한 적이 있습니까?

내가 만약 ~ 라면~     

♠ 아래와 같이 써보세요.

1. 내가 만약 한병태라면                                                 .

2. 내가 만약 엄석대라면                                                 .
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특징 한국 중국 일본 몽골

반장

교복

선생님과의 관계

한국의 교실을 배워요

♠ 여러분 나라 교실의 특징에 대해 이야기 해 보고 써 보세요.
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2.중급의 경우 :「기억속의 들꽃」

중학교 2학년 1학기에 수록되어 있는 ‘기억속의 들꽃’단원의 교과과정 학습목표

는 ‘주요 사건을 파악하여 인물간의 관계 및 인물의 성격을 파악할 수 있다.’와 ‘작

품 속에서 인물이 처한 시대적 상황을 파악하고,그것이 인물의 삶과 어떤 관련을

맺는지 말할 수 있다.’이다.이 작품은 우리의 아픔이라고 할 수 있는 6․25전쟁과

관련된 이야기이다.한국어 중급 학습자에게 다소 무거운 감이 있지만,세계의 역사

는 전쟁의 역사라고 할 만큼 전쟁이라는 소재는 낯설지 않은 소재이다.아직도 한국

은 세계 유일의 분단국가이다.그렇기 때문에 우리 문학 작품에는 전후 소설이라는

분류가 있을 정도로 많은 작품이 전쟁의 아픔을 소재로 하고 있다.

문학 작품은 작가 개인의 상상력이 발휘된 예술이면서 동시에 그 작품이 창작된

당대의 사회적,문화적,역사적 상황과 어떤 방식으로든지 관련을 맺고 있는 시대의

소산이라고도 할 수 있다.따라서 문학 작품이 배경으로 하고 있는 사회적,문화적,

역사적 상황을 고려하면서 읽는다면 그 작품을 좀 더 잘 감상할 수 있을 것이다.

한국어 학습자에게 이점을 인식시키고 문학 작품을 삶과 연결 지어 감상하는 능력

을 길러 주는 것이 이 작품의 효과라고 할 수 있다.활동을 통해 한국어 학습자는

문학작품이 사회적,문화적,역사적 상황을 바탕으로 창조 된다는 것을 학습하게 되

고,작품 속에서 인물이 처한 시대적 상황을 파악하고,그것이 인물의 삶과 어떤 관

련을 맺는지 생각해 볼 수 있을 것이다.

내용을 간단하게 살펴보면 6.25전쟁 중 폭격에 의해 만경강 다리가 끊어졌지만,

여전히 피란을 가기 위해 몰려드는 사람들을 모면서 어린 ‘나’는 피란을 가고 싶어

한다.결국 아버지를 조르고 졸라서 할머니와 누나와 함께 피란길에 오르지만 곧 돌

아오고 만다.그 다음날 아침,집을 나서는 ‘나’에게 서울 말씨를 쓰는 계집에 같은

녀석이 말을 걸며 다가온다.‘명선’이라고 하는 이 아이는 천연덕스럽게 나와 함께

집에 들어가서 ‘나’의 어머니에게 밥을 달라고 하고,어머니는 아이를 매몰차게 쫓아

내려고 한다.그 때,명선이는 어디서 났는지 모를 금가락지를 내밀고 그걸 본 어머

니는 번개처럼 금가락지를 낚아채고 언제 그랬냐는 듯 명선이를 살갑게 맞아들인다.

하지만 어지러운 전쟁 중에 아이 하나를 더 먹이는 것은 가난한 ‘나’의 집에 큰
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부담이 되어서,그의 어머니는 금가락지 하나 받은 것으로 명선이를 더 데리고 있는

건 무리라고 생각하게 된다.이 때,명선이는 어디선가 또 금가락지를 가져온다.그

러자 ‘나’의 부모님은 분명히 어딘가에 금가락지를 몇 개 더 숨겨놨을 것이라는 생

각을 하게 되고,명선이를 무섭게 다그치기 시작한다.금가락지를 찾아내지는 못했

지만 명선이의 목에 걸려 있는 개패를 발견하면서 ‘나’의 부모님은 명선이가 부잣집

아이라는 걸 알고 다시 애지중지하는 척하게 된다.그리고 이 와중에 명선이가 여자

아이라는 것을 알게 된다.

그러던 어느 날,끊어진 만경강 다리의 철근 위에서 놀던 명선이는 비행기 소리에

놀라 떨어져 죽는다.명선이가 사라지고 난 후 어느 날 ‘나’는 명선이 외에 누구도

가지 못했던 철근의 끝에 가 보고 싶다는 생각을 하고는,무서워하면서도 철근 끝까

지 하는데 성공한다.나는 그곳에 작은 주머니가 매달려 있는 것을 발견하고 곡예를

하듯 위태롭게 낚아서 열어본다.나는 그 안에 노란 동그라미 몇 개가 들어 있는 것

을 보고 놀란 나머지 주머니를 떨어뜨린다.

‘기억속의 들꽃’은 전쟁으로 인해 사람의 목숨뿐 아니라 아이들의 순수함과 이웃

간의 인간적인 정마저 잃게 되었음을 말하고 있다.

1)언어교육

학습목표 :

-듣기,읽기,말하기가 문제 해결 과정임을 안다.

-듣기와 읽기의 공통점과 차이점을 안다.

-글을 듣고 읽을 때는 메모하는 습관을 기른다.

-다양한 표현을 사용하여 글을 쓸 수 있다.

가.읽기 전 흥미 유발 단계

ㄱ.제목과 관련된 질문하기
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-피란길에 공습을 만나 정신을 잃었다가 깨어 보니 어머니의 시신이 자기를 누르고 있었던 기

억이 떠올라 두려워서.

-전쟁의 혼란 속에서 여자 아이라는 것이 밝혀지면 남으로부터 업신여김을 받고 불이익을 당

할까 두려워서.

왜 작품 제목을 ‘기억 속의 들꽃’이라고 했는지 생각해 보게 한다.기억이라는 단

어의 의미와 들꽃의 의미를 설명해 주고 아래 사진을 보여 주며 어떤 내용일지 상

상해서 이야기 해 보게 한다.

ㄴ.주제와 관련된 질문하기

전쟁이 사람들의 삶에 끼치는 영향에 대해 이야기 해 본다.

-많은 사람이 죽는다.

-이산가족이 생긴다.

-집이나 많은 재산을 잃어버린다.

-낮선 사람을 경계하게 만든다.

-이웃까지도 서로 반목하고 질시하게 만든다.

나.수업 중 활동 단계

ㄱ.텍스트 전체내용 이해하기

미리 읽어온 소설 ‘기억속의 들꽃’에 대한 학습자의 이해를 돕기 위한 질문이

다.

① 동네 아이들과 싸울 때 밑에 깔렸다가도 갑자기 무서운 힘을 내서 위에 있는

아이를 밀치고 일어난다.

② 사내아이처럼 하고 다닌다.



-69-

-숙부가 금반지를 빼앗기 위해 명선이를 죽이려고 한 사실을 ‘나’가 알게 되면 자기에게

금반지가 있다는 사실이 알려지기 때문에.

-명선이는 전쟁이 나기 이전에는 서울의 부잣집에서 곱게 자란 여자 아이였을 것이다.

전쟁 때문에 남자 아이처럼 살고 있으나,자신도 모르는 사이에 여자다움이 나타나서.

-어른들에게 금반지를 빼앗기지 않기 위해서 사람들이 찾기 힘든 곳에 금반지를

숨기려고.

③ “숙부가 죽이려고 한 이유가 뭐냐”는 내 질문에 그 애는 무심코 대답하려다가

경계심을 드러낸다.

④ 평소와 다르게 들꽃을 보고 예쁘다고 하며 머리에 꽂는다.

⑤ 끊어진 다리의 철근 끝에 금반지를 숨긴다.

ㄴ.새로운 어휘 및 문형 연습

다.마무리 단계

이 단계에서는 전쟁으로 인해 들꽃처럼 살다가 죽은 주인공 명선이에게

자신이 알고 있는 여러 가지 표현을 사용해 편지를 쓰도록 한다.

2)문학교육

학습목표 :

-작품에 나오는 인물의 다양한 삶을 이해한다.

-작품에 대한 생각이나 느낌을 글로 표현하려는 태도를 지닌다.

-작가가 독자의 반응을 불러일으키기 위해 사용한 언어적 표현의 특징과 효과를

파악한다.
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추위와 배고픔에 지친 어린 형제가 골목에서 해바

라기를 하고 있다.

동생을 업은 소녀 뒤로 탱크가 보인다.전쟁은 이 어린

남매에게 부모를 앗아갔다.

아이를 업은 소녀의 손에 쥐어진 나무뿌리는 이 가족의 한 끼 식사

일까,아니면 땔감일까 ?

피난을 가는 일가족의 전형적인 모습.이렇게 지게에 가재도구를

싣고,수백리 길을 걸어서 피난을 떠나야 했다.

▶ 읽기 전 활동

1.아래 사진을 보고 어떤 느낌이 드는지,이와 비슷하게 생각되는 사진을 본

기억이 있는지 서로 의견을 나누어 본다.

-소설 ‘기억속의 들꽃’은 전쟁으로 인해 인간성의 상실로 인해 한 소녀의 죽음에

대해 이야기하고 있다.위 사진은 전쟁으로 인해 삶이 달라진 사람들의 모습을

통해 본문 내용에 대한 학습자의 이해를 돕기 위한 사진 자료이다.
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등장인물 명선이를 대하는 태도 성격

‘나’

명선이를 친구로 생각하고 함께 어울려 논다.

명선이가 끊어진 다리를 용감하게 건너가는

것을 보고 자신을 부끄러워 한다.

순진하고 순수하다.

어머니

‘나’가 처음에 명선이를 데려왔을 때 야단을

쳤으나,금반지를 보고 명선이를 받아들인다.

그러나 시간이 지나고 금반지 값만큼 명선이

에게 베풀었다는 생각을 하면서 다시 명선이

를 내쫓으려고 한다.

이해 타산적이고 욕심이 많으

며 돈을 좋아 한다.

아버지

명선이가 금반지를 많이 갖고 있다고 믿고,

마을 사람들에게 명선이의 소유권을 주장한

다.또 숨겨 놓은 금반지를 찾기 위해 명선이

를 보호하고 감시한다.

욕심이 많고 사납다.

명선이의 숙부
명선이가 가지고 있는 금반지를 차지하기 위

해 조카인 명선이를 해치려고 한다.
탐욕스럽고 비정하다.

▶ 읽기 후 활동

1.사람들이 명선이를 대하는 태도를 생각해 보고 등장인물의 성격 파악하기

2.명선이에게 일어났던 중요한 사건

-전쟁이 나서 피난을 떠남

-피난길에서 비행기의 폭격으로 부모를 잃음

-죽음의 위험을 피해 숙부에게서 도망을 침

-'나'를 만나 우리 집에 오게 됨

-금반지로 부모의 환심을 사서 머무르게 됨

-점차 괄시를 받게 되자 다시 금반지를 내놓음

-금반지의 행방을 추궁당하지 집을 나가게 됨

-봉변을 당하면서 여자임이 밝혀짐

-다리위에서 들꽃처럼 떨어져 죽음
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영화 <웰컴 투 동막골> 영화 <공동경비구역 JSA>

영화 <태극기 휘날리며>

3)문화교육

▶ 읽기 전 활동

1.학습자가 알고 있는 전쟁에 대해 이야기 해 보게 한다.
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모두가 민감하게 생각했던 남과 북을 영화로 풀어낸 <태극기 휘날리며>와 <공동

경비구역 JSA>가 남긴 것은 신화를 만들었던 흥행 기록수의 수치만이 아니었다.두

영화는 그동안 잊고 살아왔던 우리 시대의 아픔을 되새기고 한국전쟁이라는 다소

무거운 이야기를 새롭게 그려 볼 수 있도록 만들어 주었다.이러한 발판을 디딤돌

삼아 <웰컴 투 동막골>은 이제 더욱 색다르고 과감한 방식으로 2005년의 말을 전

한다.

전후의 냉전시대에 <공동경비구역 JSA>가 있었다면 전쟁 중에는 “공동수호구역”

인 동막골이 있었고,<태극기 휘날리며>가 한국전쟁 당시의 아픔을 이야기 했다면

<웰컴 투 동막골>은 이젠 그 속에서도 있었던 가슴 뭉클한 미담과 치열했던 전쟁

조차도 무너뜨릴 수 없는 사람의 따스한 마음을 다시 한 번 느끼게 해준다.48)

2.지금 현재 전쟁 중이라면 학습자에게 미칠 영향에 대해 이야기 해 보게 한다.

3.한국전쟁이 한국사회․문화에 미친 영향과 역사적인 의미 등에 대하여 학습자

와 이야기해 본다.

▶ 읽기 후 활동

1.위 사진은 전쟁을 소재로 한 영화 포스터이다.앞에 봤던 한국 전쟁사진과

어떤 점이 다른지 이야기 해 본다.

2.전쟁 때문에 주인공의 삶이 어떻게 바뀌었는지 이야기 해 본다.

3.‘금반지’를 지니고 있었던 것으로 미루어 보아 명선이의 전쟁 전 삶에 대해 이

야기 해 보고 삼촌과 동네사람들,‘나’의 부모님이 ‘금’에 집착하는지에 대해

생각해 보자.

4.1950년대 한국 사회를 이해한다.

48)박선옥(2005),『외국인을 위한 한국 사회․문화 이해와 표현』,도서출판 역락.
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4)실제 단원 구성

20과 한국의 소설 ‘기억속의 들꽃’을 배워요.

준비합시다. 

●  위 사진을 보고 자유롭게 이야기해 봅시다.

●  사진 속 사람들의 생활에 대해서 이야기해 봅시다.



-75-

또 한바탕 위험한 곡예 끝에 기어코 그 쥐바라숭이꽃을 꺾어 올려 손에 들고는 냄새를 맡아보다가 손바닥 사이

에 넣어 대궁을 비벼서 양산처럼 팽글팽글 돌리다가 끝내는 머리에 꽂는 것이었다.다시 이쪽으로 건너오려는데

이때 바람이 휙 불어 명선의 치맛자락이 훌렁 들리면서 머리에서 꽃이 떨어졌다.나는 해바라기 모양의 그 작고

노란 쥐바라숭이꽃 한 송이가 바람에 날려 싯누런 흙탕물이 도도히 흐르는 강심을 향해 바람개비처럼 맴돌며 떨

어져내리는 모양을 아찔한 현기증으로 지켜보고 있었다.

우리가 명선이한테서 순순히 얻어낸 금반지는 두 번째 것으로 마지막이었다.아버지와 어머니가 온갖 지혜를

짜내어 백방으로 숨겨 둔 장소를 알아내려 안간힘을 달래 보았으나 금반지 근처에만 얘기가 닿아도 명선이는 입

을 굳게 다문 채 침묵 속의 도리질로 완강히 버티곤 했다.

날이 가고 달이 갔다.어느덧 초가을로 접어드는 날씨였다.남쪽에서 쳐 올라오는 국방군에 밀려 인민군이 북쪽

으로 쫓겨 가기 시작한다는 소문이 돌았다.생각보다 전쟁이 일찍 끝나 남쪽으로 피난 갔던 숙부가 어느 날 불

쑥 마을에 다시 나타날 경우를 생각하면서 어머니는 딱할 정도로 조바심을 치기 시작했다.내가 벌써 귀띔을 해

주어서 어른들은 명선이가 숙부로부터 버림받는 게 아니라 스스로 도망쳤다는 사실을 이미 알고 있었다.전쟁이

끝나기 전에 어떻게든 명선이의 입을 열게 하려고 아버지는 수단 방법을 안 가릴 자세였다.

해 봅시다.

1. 우리가 배울 문학 작품은 ‘기억속의 들꽃’입니다. 들꽃을 본 적이 있습니까?

   

2. ‘들꽃’을 보면 어떤 생각이 듭니까?

3.  이글의 제목을 왜 ‘기억속의 들꽃’ 이라고 했을까요?

읽기 

♠ 다음은 ‘기억속의 들꽃’의 마지막 부분입니다.의미를 생각하며 읽어보아요.
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그날도 나는 명선이와 함께 부서진 다리에 가서 놀고 있었다.예의

그 위험천만한 곡예 장난을 명선이는 한창 즐기는 중이었다.콘크리

트 부위를 벗어나 그 애가 앙상한 철근을 타고 거미처럼 지옥의 가

장귀를 향해 조마조마하게 건너갈 때였다.이때 우리들 머리 위의

하늘을 두 쪽으로 가르는 굉장한 폭음이 귀뺨을 갈기는 기세로 갑

자기 울렸다.푸른 하늘 바탕을 질러 하얗게 호주기 편대가 떠가고

있었다.비행기의 폭음에 가려 나는 철근 사이에서 울리는 비명을

거의 듣지 못하였다.다른 것은 도무지 무서워할 줄 모르면서도 유

독 비행기만은 병적으로 겁을 내는 서울 아이한테 얼핏 생각이 미

쳐 눈길을 하늘에서 허리가 동강이 난 다리로 끌어냈을 때 내가 본

것은 강심을 겨냥하고 빠른 속도로 멀어져가는 한 송이 쥐바라숭꽃

이었다.

명선이가 들꽃이 되어 사라진 후 어느 날 한적한 오후에 나는 그때까지 한 번도 성공한 적이 없는 모험을 혼자

서 시도해 보았다.겁쟁이라고 비웃는 사람이 아무도 없으니까 의외로 용기가 나고 마음이 차갑게 가라앉은 것

이었다.나는 눈에 띄는 그 즉시 거대한 팽이로 둔갑해 버리는 까마득한 강바닥을 보지 않으려고 생땀을 흘렸다.

엿가락으로 흘러내리다가 가로지르는 유로 얹혀 다시 오르막을 타는 녹슨 철근의 우툴두툴한 표면만을 무섭게

응시하면서 한뼘 한뼘 신중히 건너갔다.철근의 었다.가까이 갈수록 강바람을 맞는 몸뚱이가 사정없이 까불렸

다.그러나 나는 천신만고 끝에 마침내 그 일을 해내고 말았다.이젠 어느 누구도,제 아무리 쥐바라숭이 꽃일지

라도 나를 비웃을 수는 없게 되었다.

지옥의 가장귀를 타고 앉아 잠시 숨을 고른 다음 바로 되돌아 나오려는데 이때 이상한 물건이 얼핏 시야에 들

어왔다.낚시 바늘 모양으로 꼬부라진 철근의 끝자락에다 끝으로 칭칭 동여맨 자그만 헝겊 주머니였다.명선이가

들꽃을 꺾던 때보다 더 위태로운 동작으로 나는 주머니를 어렵게 손에 넣었다.가슴을 잡죄는 긴장 때문에 주머

니를 열어 보는 내 손이 무섭게 경풍하고 있었다.그리고 그 주머니 속에서 말갛게 빛을 발하는 동그라미 몇 개

를 보는 순간 나는 손에 든 물건을 송두리째 강물에 떨어뜨리고 말았다.

 대궁    싯누런    흙탕물   해바라기   도리질     침묵     국방군   인민군

 콘크리트  폭음   비명    동강   강심    들꽃    한적한   겁쟁이   가장귀

 꼬부라진   칭칭동여맨    헝겊    잡죄는   긴장    경풍    송두리째

단어와 표현
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함께 생각해 보아요

1. 아래 그림을 보고 순서대로 쓰세요.

1.( )     2. (                             )

  

3.(                             )   4.(                               )
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금반지 들꽃(쥐바라숭꽃)

5. (                            )    6. (                            )

  

7.(                                )   8. (                             )

  

2. 위 글에서 ‘금반지’와 ‘들꽃’은 어떤 의미를 가지고 있습니까?  
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6.25전쟁 사회상

읽기 전 읽은 후

3. 이야기 속 사람들의 생활은 어땠을까요?

4.‘기억속의 들꽃’이라는 제목의 의미에 대해서 생각해 봅시다.

    글을 읽기 전과 읽은 후에 생각에 변화가 있습니까? 

더 알아보아요.

1. 명선이를 보는 사람들의 행동은 각각 다릅니다. 이를 통해 사람들의 성격을  

      추측해 보세요.
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등장인물 명선이를 대하는 태도 성격

‘나’

어머니

아버지

명선이의 숙부

명선이의 특이한 행동 그렇게 행동한 이유

상대방의 밑에 깔리면 무서운 힘으로 떨치고 

일어나 싸움에서 이긴다.

남자아이처럼 옷을 입고 행동한다.

숙부가 왜 죽이려고 했는지 묻는 ‘나’에게 

경계심을 보인다.

평소와 다르게 들꽃을 보고 예쁘다고 

하며 머리에 꽂는다.

끊어진 다리의 철근 끝에 금반지를 숨긴다.

2. 명선이의 행동 가운데 특이한 점이 있습니다. 명선이가 그렇게 행동한 이유를 

  생각해 보세요.
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명선이에게 

명선이를 생각하며

1.  전쟁 중에 들꽃처럼 사라진 명선이를 생각하며 편지를 써 보세요.

2. 지금도 세계 곳곳에서는 전쟁이 벌어지고 있어요. 내가 만약 전쟁이 벌어지고 

   있는 곳에 살고 있다면 나의 생활은 어떨까요? 이야기해 봅시다.

한국을 배워요

● 다음은 한국전쟁을 그린 영화입니다. 포스터 사진 속 사람들의 표정을 비교해  

    봅시다. 우리가 배운 ‘기억속의 들꽃’과 어떤 차이가 있는지 이야기 해 봅시다.
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2. 한국 전쟁에 관한 다른 작품을 찾아 읽어보고, 전쟁이 한국사회․ 문화에 어떠

   한 영향을 주었는지 생각해 봅시다.
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3.고급의 경우 :「그 여자네 집」

「그 여자네 집」은 ‘읽기의 즐거움과 보람’단원에 수록되어 있다.이 단원은 문

학 작품이 주는 즐거움과 보람을 이해할 수 있도록 구성되어 있다.이 작품은 한국

의 아픈 역사인 일제 강점기 징병과 정신대의 문제를 시대적 배경으로 하고 있다.

외국인 학습자에게 우리의 아픈 과거이지만 문학 속에 역사적 사실이 있음을 인식

시키고 일본의 제국주의 정책으로 인해 아시아의 여러 국가가 겪었을 아픔에 대해

서도 생각해 볼 수 있는 작품이다.이 문학 작품을 읽음으로써 학습자가 직접 경험

해 보지 못한 세계와 사람들을 다양하게 접할 수 있고,한국의 역사에 대해서도 관

심을 가질 수 있는 계기가 되어,한국의 여러 문학 작품을 폭 넓게 읽고 이해하여

한국인에게 느껴지는 정서인 ‘한’에 대해서도 생각해 볼 수 있을 것이다.

또한 이 작품에는 작품의 배경이 되는 ‘그 여자네 집’의 모습과 마을의 모습을 계

절에 따라 시각적으로 잘 표현하고 있다.이 소재는 문화교육의 좋은 소재가 되리라

고 본다.

박완서의 「그 여자네 집」은 김용택의 시를 읽은 서술자가 자신의 고향에서 일

어났던 이야기를 과거 회상의 구조로 서술하고 있는 작품이다.격동적 근·현대사를

시대적 배경으로 하면서 그 속에서 만득이와 곱단이의 가슴 저미는 사랑과 이별,이

와 관련된 분단 현실의 비극과 아픔,그리고 일본의 천인공노할 제국주의적 폭력에

대한 분노를 형상화하고 있다.이 이야기는 ‘나’가 북한 동포 돕기 모임에서 김용택

의 시 「그 여자네 집」을 애송시로 낭송하게 되면서 옛날 고향에서의 만득이와 곱

단이의 사랑과 이별 이야기를 떠올리면서 시작한다.만득이와 곱단이는 마을 사람들

의 부러움을 한 몸에 받으며 서로의 사랑을 키워 나가던 중 만득이가 징병으로 끌

려간다.그때 마을 처녀들 또한 정신대로 끌려가는 사건이 벌어지고 곱단이 부모는

이를 피하기 위해 딸을 측량 기사에게 시집보낸다.시간이 지나 만득이는 무사귀환

하여 동네 처녀인 순애와 결혼하게 된다.‘나’는 만득이를 실향민 군민회에서 다시

만나게 되었고,만득이 아내인 순애로부터 만득이가 아직도 곱단이를 잊지 못하고

있다는 하소연을 듣게 된다.순애는 지병으로 죽게 되고,그 후에 정신대 할머니 위

로 모임에서 우연히 만득이를 만나게 된 ‘나’는 만득이로부터 순애의 하소연에 대한

해명을 듣게 된다.

「그 여자네 집」은 일제의 억압과 수탈이 절정에 달했던 1940년대(일제 강점기
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말)를 배경으로 한다.징병,징용,정신대,양식 공출 등은 작품의 이러한 시대적 배

경을 보여 주는 중요한 요소들이며,그중에서도 징병과 정신대는 남녀 주인공이 이

별하게 되는 결정적인 계기가 된다.이러한 요소는 이 작품의 특징인 현실과 인물

간의 갈등을 보여주는데,현실과의 갈등에서 등장인물들은 힘없이 무너지고 이리저

리 휘둘리는 모습을 보인다.인물들이 현실과의 갈등에서 패배하고 체념해 가는 모

습은 작품의 전반에 걸쳐 나타나며,이를 통해 작품의 주제인 민족사의 수난이 개인

에게 남긴 상처뿐만 아니라 민족이나 국가의 운명에 관한 깨달음을 얻을 수 있을

것이다.

1)언어교육

학습목표 :

-듣기가 사회,문화적 과정임을 알고,내용을 요약하며 듣는다.

-반어적 표현과 비언어적 표현이 듣기와 말하기에서 중요한 역할을 함을 안다.

-필요한 정보를 찾으며 들으며,상대의 반응을 고려하여 듣는다.

-문장의 중요도를 판정하여 글의 중심 내용을 파악한다.

-글의 내용을 이해하기 위하여 다양한 매체를 찾아 활용하는 습관을 가진다.

-쓰기에 필요한 자료를 선별하고 정리한다.

-내용 조직의 일반 원리에 따라 효과적으로 내용을 조직하여 글을 쓴다.

가.흥미 및 동기유발 준비단계

ㄱ.제목과 관련된 질문하기

한국의 소설을 읽어본 적이 있는지 질문하고 있다면 이야기해 보게 한다.

학습자가 읽어본 소설 중 생각나는 소설을 묻는다.

ㄴ.사진 자료를 보여주고 작품 제목 ‘그 여자네 집’하면 떠오르는 것을 묻는다.
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나.수업 중 활동 단계

ㄱ.텍스트 전체내용 이해하기

‘그 여자네 집’의 전체 구조를 정리해 보자.

이 논의에서는 소설 텍스트를 기본으로 하고 있기 때문에 이 소설의 도입

부분인 김용택 시인의 시 ‘그 여자네 집’은 제외시키기로 했다.

-만득이와 곱단이의 사랑과 마을 사람들의 기대

-아름다운 행촌리에서 사랑을 키워 가는 만득이와 곱단이

-징병에 끌려가는 만득이와 정신대 강제 동원으로 불안한 마을

-정신대를 피하기 위해 원치 않은 혼사를 올리는 곱단이

-살아서 돌아와 순애와 결혼하는 만득이

ㄴ.어휘 및 문형 연습

다.마무리 단계

만약 만득이와 곱단이가 일제 강점기가 아닌 요즘 시대에 살았다면 둘의

관계는 어떻게 되었을까 생각해 보고 글로 써보자.

2) 문학교육

학습목표 :

-한국 문학의 대표적인 작품을 찾아 읽고,자신의 생각과 느낌을 글로 쓴다.

-자신의 생각과 느낌을 문학적으로 표현한다.
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▶ 읽기 전 활동

다음 사진을 보며 작품의 내용을 짐작해 보고,서로 이야기 해 보자.

-주어진 사진을 보며 주인공의 모습과 이야기를 상상해 보게 함으로써 학습자의

흥미를 이끌어 낼 수 있다.

▶ 읽기 후 활동

1.작품 내용 파악하기

1)만득이가 좋아하는 작품에는 무엇이 있는가?
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2)마을 사람들이 두 인물의 사랑을 좋게 바라본 이유는?

3)만득이와 곱단이가 헤어지게 된 계기는?

4)만득이가 곱단이와 결혼하지 않고 군대에 간 이유는?

5)곱단이가 다른 남자와 결혼할 수밖에 없었던 이유와 시집간 곳은?

6)작가와 만득이가 어떻게 다시 만나게 되었는가?

7)만득이의 부인이 그가 아직도 곱단이를 잊지 못하고 있다고 생각하는
이유 3가지는?

8)만득이의 부인 사후 작가와 만득이가 언제,어떻게 다시 만나게 되었는가?

3) 문화교육

학습목표 :

-작품을 읽는 이에 따라 수용이 다를 수 있고 작품에 드러난 우리 민족의

전통이나 사상을 비판적으로 수용하는 태도를 지닌다.

-작품에 드러난 사회․ 문화적 상황과 작품 창작 동기를 관련지어 이해한다.

▶ 읽기 전 활동

한국에는 아름다운 사계절이 있다.작품 ‘그 여자네 집’본문 중에는 계절을

눈에 보이듯 표현한 부분이 있다.그 부분을 찾아 읽고 한국의 계절에 대해

이야기 해 본다.
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▶ 읽기 후 활동

한국 소설을 읽어 본 적이 있는지 질문하고 줄거리를 이야기 해 보게 한다.

일제강점기에 대해 알고 있는지,있다면 말해보고,식민지였던 국가나

그것에 대해 이야기 하게 해 본다.
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4)실제 단원 구성

20과 한국의 소설 ‘그 여자네 집’을 배워요.

준비합시다. 

● 위 사진은 책으로 출간된 ‘그 여자네 집’ 책표지입니다. 책 표지를 보고 

   어떤 이야기의 소설일지 상상해 봅시다.

   

● 여러분은 ‘일제 강점기’에 대해 알고 있나요? 

   식민지였던 국가에 대해 말해보고 그것에 대해 이야기 해 봅시다.
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'나'는 김용택의 시 <그 여자네 집>을 생각하다가 곱단이와 만득이의 옛날 이야기가 떠오른다.어린

시절,곱단이와 만득이는 마을의 마스코트였다.'연애건다'는 것을 상스럽게 생각해 온 마을 어른들도 곱

단이와 만득이를 두고서는 서로 넘치지도 모자라지도 않는 두 젊은이가 짝을 이룬다면 얼마나 예쁠까

기대하곤 했다.마을의 기대에 어긋나지 않게 두 사람은 서로 애틋한 사랑을 키워왔고,두 집안에서도

양가의 젊은이들을 어여삐 여기며,당연히 두 사람은 결혼하게 되리라고 모든 사람들이 생각하고 있었

다.곱단이는 꽃처럼 예뻤고,만득이는 온 마을 젊은이들을 주물락 펼락 하는 똑똑한 젊은이었기에 모든

사람들의 기대를 모으고 있었던 것이다.

해 봅시다.

1. 글의 제목인 ‘그 여자의 집’을 들었을 때 어떤 것을 떠올렸습니까?

   이 글은 어떤 내용일까요? 이야기해 봅시다.

2. 한국에는 사계절이 있습니다. 여러분 나라의 계절에 대해서 쓰고 그 중 가장  

     좋아하는 계절에 대해서 써 보세요.

읽기

♠ 다음 글을 천천히 생각하며 읽어 보아요.

 : <그 여자네 집> 원문 대신 줄거리를 요약해서 실었다.
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그러나 이들의 사랑을 순탄치 않게 만든 것은 바로 만득이에게 떨어진 징집 영장이었다.일제에 징병

되서 떠나게 된 다른 젊은이들은 씨라도 남겨 두려고 징집 나가기 전 결혼을 서두르는 데에 반해 만득

이는 오히려 결혼을 미루자고 곱단이를 설득한다.순수한 시대였기 대문에 마을 사람들은 모두 기약없

는 길을 떠나면서 사랑하는 곱단이를 과부 만들지 않으려는 만득이의 마음을 헤아리고 안타까워하고 또

기특해한다.곱단이도,곱단이네 식구들도 모두 함께 만득이를 기다리지만,그런 곱단이를 더 기다리지

못하게 만든 것은 정신대 모집이었다.정신대를 면하기 위해 숨었던 처녀들이 당한 끔찍한 화를 들은

곱단이네 식구들은 곱단이를 살리기 위해 어쩔 수 없이 시집보낼 궁리를 하게 되고,곱단이네 오빠가

데려온 사윗감의 재취자리로 곱단이를 넘겨준다.

삼팔선이 그어지고서,곱단이가 시집간 신의주는 영영 갈 수 없는 땅이 되어 버리고,시집간 곱단이는

친정에 한 번 와보지 못한 채 생이별을 하게 된다.징병에서 돌아온 만득이는 같은 마을의 순애와 결혼

을 하고,누이가 잡아준 일자리를 찾아 서울로 올라간다.

세월이 지나서 곱단이와 만득이의 일들을 다 잊고 있던 나는 친척 어른이

가신다는 고향 군민회 모임에 따라나서게 되고,거기에서 우연히도 장만득

씨와 순애 부부를 만나게 된다.처음에 잘 알아보지도 못했던 터라 별 감흥

없이 돌아섰는데 뜻밖에도 순애가 친근하게 연락을 해 와서 나는 순애와 곧

잘 만나는 사이가 된다.그런데 순애가 나를 붙잡고 털어놓는 것은 온통 여

전히 곱단이만을 가슴속에 품고 산다는 장만득 씨 이야기였다.처음에는 그

럴 듯하다고 생각했지만,워낙 순애가 집요하게 그 이야기를 붙잡고 늘어지

는데다가 사실 순애가 하는 이야기의 신빙성도 의심스러운지라 나는 곧 이

런 아내를 데리고 사는 장만득 씨가 불쌍하다는 쪽으로 생각을 돌리고 만다.

그러던 어느 날 순애의 부음이 들려 나는 그녀의 장례식장을 찾게 되고,거기에 놓인 터무니없이 젊

은 영정 사진을 보고서,곱단이에 대한 그녀의 질투가 얼마나 큰 것이었는가

를 새삼 느끼게 된다.

이삼 년 후,정신대 할머니를 돕는 모임에 나갔다가 장만득 씨를 만난 나

는 여전히 그가 곱단이를 못잊고 있구나 싶어 벌컥 화를 낸다.그러나 장만

득 씨는 곱단이에 대한 이야기는 순애의 오해일 뿐이라고 이야기하며,자신

이 왜 이 모임에 나오게 되었는가를 이야기한다.전쟁이 준 피해를 직접적으

로 받은 사람들 뿐만 아니라,간접적으로 받은 사람들도 모두 전쟁의 피해자,

일제의 피해자라고 이야기하는 장만득 씨의 눈에는 눈물이 맺힌다.
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일제의 징병 → → 해방 →

↓ ↓ ↓ ↓

→
중년남자와 곱 

단이의 혼인
→ →

만득이와 곱단이 

의  영원한 이별

 애틋한    징집    영장     순수한    기약    과부     헤아리다   정신대

 삼팔선    생이별    군민회   감흥    품다   집요하게   늘어지다   뜻밖에

 부음     장례식    터무니없는    영정사진   벌컥      피해자     오해

단어와 표현

함께 생각해 보아요

1. 글의 중심 내용을 순서대로 써 봅시다.

2. <그 여자네 집>에 반영된 역사적 현실을 차례대로 써보세요.
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♥ 사랑 이야기 ♥

3. 아래 사진은 주인공 곱단이와 만득이의 모습입니다. 그림 속 두 사람의 모습을

    보고 ‘사랑 이야기’를 만들어 보세요.     

                                                                              

         

         

     

       

         

         

         

         

   

더 알아보아요.

  1. 곱단이는 만득이와 헤어져 지내고 있습니다. 곱단이의 마음은 어땠을까요? 

     곱단이가 만득이에게 편지를 써 봅시다. 
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       에게

2. 만약 만득이와 곱단이가 일제 강점기가 아닌 요즘 시대에 살았다면 둘의 

   관계는 어떻게 달라졌을까요? 

    

3. 다음은 소설 ‘그 여자네 집’과 주제나 배경이 같은 작품입니다. 도서관에  

     서 찾아 읽어보고 한국 현대사에서의 전쟁의 의미를 생각해 봅시다.

 가.「수난 이대(受難二代)」, 하근찬

 나.「학마을 사람들」, 이범선
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한국을 배워요

보아요.

1. ‘그 여자네 집’을 읽고 한국의 계절이 나타나는 부분이 있어요. 찾

    아보고 어떻게 표현했는지 써 보십시오.

   

  

2. 한국에서는 과거에 결혼을 할 때 부모님이 정해준 사람하고 결혼을 

   했습니다. 과거의 결혼과 현재의 결혼에 어떠한 차이가 있는지 

   이야기해 봅시다.
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V.결 론

한국어를 배우려는 외국인 학습자가 증가함에 따라 그들이 요구하는 학습

목적도 다양화 되고 있는 추세이다.국내 대학기관에서 한국어를 배우는 학습

자의 목적은 앞에서도 살펴보았듯이 대부분 국내 대학(원)으로의 유학이다.

이에 학습자들은 한국문화를 이해하지 않고 자유로운 언어소통 능력만으로

유학하기에는 부족함을 느끼게 되었고,그 결과 원활한 의사소통을 목적으로

지도하던 기존의 목표 외에도 문화지식도 함께 요구하게 되었다.학습자의 요

구대로 언어와 문화를 함께 지도할 수 있는 좋은 대안으로 문학작품이 좋은

학습 자료가 될 수 있다.문학은 언어로 표현되어 있어 상황에 따른 대화나

문맥에 따른 문장의 구조나 시제 등 문법적인 특징을 잘 보여주고 있어 언어

학습의 좋은 자료임을 이미 인정받고 있다.여기에 문학작품은 한국인의 정서

가 고스란히 녹아 있어 한국의 문화요소를 보여줄 수 있는 좋은 제재이다.

문학작품 중 소설텍스트는 세상과 삶에 관한 이야기이다.소설이 어떤 형식

으로 쓰여 졌든 그 속엔 세상이 있고 등장하는 인물이 있고,인물과의 갈등과

갈등을 해소해 가는 과정이 있다.소설을 해석하는 방식은 시대에 따라 다르

지만 누구나 공감하는 보편적인 이야기로 이루어져 있다.그러기에 한국어를

배우는 외국인 학습자에게 있어 소설은 다만,다른 나라 언어로 쓰여 졌을 뿐

그들도 충분히 공감할 수 있는 이야기이다.

문학텍스트가 언어,문화교육 자료로써 좋은 소재임에는 분명하지만,적절

한 작품의 선정과 문학교육의 실제적인 교수․학습에 대한 연구는 아직도 미

흡한 것이 현실이다.

이에 본 논문에서는 제 7차 국어교과서 소설을 중심으로 한국어교육에 적

절한 작품을 선정하고,국어과 교육내용 체계와 목표를 토대로 외국인을 위한

한국어교육 목표를 설정하고 실제적인 교수․학습 안을 구성해 보았다.

먼저 Ⅰ장 서론에서는 본 연구의 필요성과 목적을 바탕으로 기존의 연구사

를 검토하고,연구 범위와 방법에 대해 언급하였다.

Ⅱ장에서는 본 논의의 기본 자료가 되는 제 7차 국어교육과정을 검토해 보

았다.그 중 먼저 국어교육과정의 듣기,말하기,읽기,쓰기,문학 교육내용의
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성취기준을 살펴보고,소설이 본격적으로 등장하는 초등학교 5학년 교과서부

터 고등학교 1학년 교과서에 수록되어 있는 현대소설 텍스트를 발췌하여 보

았다.

Ⅲ장에서는 Ⅱ장에서 발췌한 현대소설 텍스트 중 한국어교육에 적합한 작

품을 선정하였다.선정기준은 기존 한국어교육 연구자에 의해 논의 되고 있는

기준을 바탕으로,본 연구와 부합하는 언어자료로서,문화자료로서,문학 자료

로서 활용이 높은 작품을 최종 선택하였다.다음은 선택된 소설 텍스트를 바

탕으로 한국어교육에 적절한 급별 위계화 하는 작업을 하였다.

그리고 앞장에서 살펴 본 국어교육과정의 교육내용 중 한국어교육에 필요

한 내용체계를 한국어교육의 목표와 비교하여 선별하였다.

Ⅳ장에서는 초급․중급․고급에서 각각 1편씩을 선정하여 언어교육내용,

문학교육내용,문화교육내용을 설정하여 보고 실제 단원을 구성하여 보았다.

초급 작품으로는 「우리들의 일그러진 영웅」을 통하여 이제 막 한국에서

생활을 시작한지 얼마 되지 않은 초급 학습자에게 한국의 교실문화 및 한국

생활에 도움이 될 수 있도록 학습내용을 구성하였다.

중급 작품 「기억속의 들꽃」은 한국전쟁으로 인해 들꽃처럼 살다간 명선

이의 이야기를 통해 시대적 배경이 작품의 인물에 어떤 영향을 주는지 전쟁

으로 한국 사회가 어떻게 변화 되었는지를 학습자와 함께 생각해 보는 시간

을 가질 수 있을 것이다.

고급 작품 「그 여자네 집」은 중급의 작품 「기억속의 들꽃」의 연장선에

있는 작품이라고 할 수 있다.이 작품의 시대적 배경은 일제강점기부터 6․25

전쟁을 거쳐 현재에 이르기까지이다.이 작품은 한국의 역사적 상황과 문화적

요소가 함께 어우러져 한국어 학습자에게 언어교육뿐만 아니라 문화교육으로

서 좋은 소재이다.

문학은 사람의 마음을 움직이는 힘을 가지고 있다.문학작품을 매개로 외국

인 학습자가 한국의 사상과 정서를 이해하고,서로의 문화와 감정을 교류한다

면 학습자의 언어능력 뿐 아니라 진정한 열린 마음으로의 대화가 열릴 것이

라고 믿는다.

본 논의에서 국어교육의 내용체계를 바탕으로 한국어교육의 내용과 성취
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목표를 설정하는 것에는 다소 무리가 있으나 이는 한국어교육의 좀 더 체계

적이고 구체적인 목표 설정을 하기 위한 하나의 발판이 되기를 바라는 마음

이다.

본 연구를 통해 한국어교육이 언어 교육으로만 머무는 것이 아니라 한국어

학습자 자신들의 학문으로 이어질 수 있기를 희망한다.
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【부 록】

교육과정의 학년별 내용

-듣기-

<5학년>

⑴ 등을 때에는 상황을 고려해야 함을 안다.

⑵ 중요한 내용을 메모하며 듣는다.

⑶ 생략된 내용을 추론하며 듣는다.

⑷ 상대의 어휘 사용이 적절한지 판단하며 듣는다.

⑸ 끝까지 듣는 태도를 지닌다.

<6학년>

⑴ 듣기가 의미 형성 과정임을 안다.

⑵ 여러 가지 표현의 의미를 알아보며 듣는다.

⑶ 말하는 이의 의도나 목적을 파악하며 듣는다.

⑷ 말하는 이가 사용한 표현이 적절한지 판단하며 듣는다.

⑸ 여러 가지 매체에서 관심 있는 내용을 찾아 듣는 태도를 지닌다.

<7학년>

⑴ 듣기와 읽기의 공통점과 차이점을 안다.

⑵ 사실과 의견을 구별하며 듣는다.

⑶ 내용의 짜임을 파악하며 듣는다.

⑷ 내용의 통일성을 평가하며 듣는다.

⑸ 메모하며 듣는 습관을 지닌다.

<8학년>

⑴ 듣기가 문제 해결 과정임을 안다.

⑵ 내용과 내용의 관계를 알 수 있는 표지에 유의하며 듣는다.
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⑶ 내용을 종합하여 듣는다.

⑷ 들은 내용의 응집성을 판단한다.

⑸ 상대의 비판을 이해하려는 태도를 지닌다.

<9학년>

⑴ 듣기가 사회․ 문화적 과정임을 안다.

⑵ 내용을 요약하며 듣는다.

⑶ 들은 내용의 신뢰성과 타당성을 판단한다.

⑷ 말하는 이에 적절히 반응하면서 듣는 태도를 지닌다.

<10학년>

⑴ 강의나 발표를 듣고 목적에 따라 내용을 재구성한다.

⑵ 토론을 듣고 찬성과 반대의 입장을 비교하여 논제를 깊이 있게 이해한다.

⑶ 사회 방언을 듣고 언어적 다양성을 이해한다.

⑷ 공연 예술의 소통 방식과 표현 특성을 이해한다.

-말하기-

<5학년>

⑴ 말할 때에는 상황을 고려해야 함을 안다.

⑵ 조사나 관찰을 통하여 내용을 선정해 말한다.

⑶ 분류의 방법으로 내용을 전개하여 말한다.

⑷ 분석의 방법으로 내용을 전개하여 말한다.

⑸ 공식적인 말하기 상황에서 표준어를 사용하여 말한다.

⑹ 책임감 있게 말하는 태도를 지닌다.

<6학년>

⑴ 말하기가 의미 형성 과정임을 안다.

⑵ 면담을 통하여 내용을 선정해 말한다.

⑶ 타당하고 설득력 있는 근거를 제시하며 의견을 제시한다.

⑷ 문제와 해경의 짜임으로 내용을 전개하여 말한다.

⑸ 여러 가지 표현을 사용하여 말한다.
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<7학년>

⑴ 말하기와 듣기의 공통점과 차이점을 안다.

⑵ 다양한 매체에서 내용을 선정하여 말한다.

⑶ 내용을 통일성 있게 조직하여 말한다.

⑷ 상황에 따라서 적절한 어투로 말한다.

⑸ 말하기에 능동적으로 참여하려는 태도를 지닌다.

<8학년>

⑴ 말하기가 문제 해결 과정임을 안다.

⑵ 토론을 통하여 내용을 생성해 말한다.

⑶ 응집성 있게 내용을 조직하여 말한다.

⑷ 시청각 보조 자료를 활용하여 말한다.

⑸ 말하는 이의 의견을 존중하면서 말하려는 태도를 지닌다.

<9학년>

⑴ 말하기가 사회 문화적 과정임을 안다.

⑵ 화제의 가치를 고려하여 논의할 말한 내용을 선정하여 말한다.

⑶ 전달 효과를 고려하여 내용의 전개 방식을 조절하여 말한다.

⑷ 상황에 따라 반어적 표현과 비언어적 표현을 조절하여 말한다.

⑸ 상대의 반응을 고려하면서 말하는 태도를 지닌다.

<10학년>

⑴ 인터넷 매체를 활용하여 효과적으로 자신을 소개한다.

⑵ 자신과 배경 지식이 다른 청중에게 여러 자료를 활용하여 효과적으로 보고한다.

⑶ 여러 가지 토론의 유형을 알고,쟁점을 찾아 토론하여 문제를 해결한다.

⑷ 생활 주변에서 발생하는 문제를 취재하여 보도한다.

⑸ 예술 작품에 대한 생각이나 느낌을 발표한다.

-읽기-

<5학년>

⑴ 읽기 상황에는 글의 종류,읽기의 목적과 방법 등이 관련됨을 안다.
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⑵ 문맥을 고려하여 낱말의 의미를 파악하며 글을 읽는다.

⑶ 사실과 의견을 표현한 부분을 구별하며 글을 읽는다.

⑷ 이어질 내용을 예측하며 글을 읽는다.

⑸ 생략된 내용을 추론하며 글을 읽는다.

⑹ 어휘 사용이 적절한지 알아보며 글을 읽는다.

⑺ 비유적인 표현의 의미를 이해하며 글을 읽는다.

⑻ 도서관에서 읽을거리를 찾아 읽는 습관을 지닌다.

<6학년>

⑴ 읽기가 의미 형성 과정임을 안다.

⑵ 다양한 표현의 의미를 알아보며 읽는다.

⑶ 글을 읽고 전체의 내용을 요약한다.

⑷ 주장에 대한 근거의 적절성을 단단하며 글을 읽는다.

⑸ 문제 해결 방안의 적절성을 판단한다.

⑹ 글에 나오는 표현의 적절성을 판단한다.

⑺ 다양한 읽을거리를 찾아 읽는 태도를 지닌다.

<7학년>

⑴ 읽기와 쓰기의 공통점을 안다.

⑵ 내용을 메모하며 글을 읽는다.

⑶ 글쓴이의 의도나 목적을 파악하며 글을 읽는다.

⑷ 내용의 통일성을 평가하며 글을 읽는다.

⑸ 글의 내용에 대한 생각이나 느낌을 글로 쓰는 태도를 지닌다.

<8학년>

⑴ 읽기가 문제 해결 과정임을 안다.

⑵ 내용과 내용의 관계를 알 수 있는 표지에 유의하며 글을 읽는다.

⑶ 글 전체의 짜임을 파악하며 읽는다.

⑷ 내용 전개 방식을 파악하며 글을 읽는다.

⑸ 읽는 글의 일관성을 평가한다.

⑹ 여러 종류의 사전을 글 읽기에 활용하는 태도를 지닌다.
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<9학년>

⑴ 읽기가 사회 문화적 과정임을 안다.

⑵ 문장의 중요도를 판정하여 글의 중심 내용을 파악한다.

⑶ 같은 문제를 다루고 있는 여러 글을 읽고,주제나 관점이 공통점이나 차이점

을 파악한다.

⑷ 읽은 내용의 신뢰성이나 타당성을 파악한다.

⑸ 표현의 효과를 평가하며 글을 읽는다.

<10학년>

⑴ 사회적 규약을 담을 글의 특성을 알고 공정성과 합리성을 평가한다.

⑵ 법률적 쟁점을 다룬 글을 익고 사건의 개요와 판단의 취지를 파악한다.

⑶ 여러 글을 읽고,전제나 가정을 비교 분석하고 평가한다.

⑷ 면담 기사를 읽고 질문자의 질문 의도,질문 전략,질문 태도 등을 평가한다.

⑸ 인기 도서를 읽고 책의 가치와 인기를 얻게 된 원인을 비판적으로 평가한다.

-쓰기-

<5학년>

⑴ 쓰기 상황에는 주제,목적,예상 독자 등이 관련되어 있음을 안다.

⑵ 원고지 사용법에 맞게 글을 쓴다.

⑶ 조사는 관찰을 통하여 내용을 선정해 글을 쓴다.

⑷ 분류의 방법으로 내용을 전개하여 글을 쓴다.

⑸ 분석의 방법으로 내용을 전개하여 글을 쓴다.

⑹ 예시의 방법으로 내용을 전개하여 글을 쓴다.

⑺ 비유의 방법으로 글을 쓴다.

⑻ 문맥에 어울리지 않는 낱말을 찾아 고쳐 쓴다.

<6학년>

⑴ 쓰기가 의미 형성 과정임을 안다.

⑵ 면담을 통하여 내용을 선정해 글을 쓴다.

⑶ 주장을 뒷받침하기에 알맞은 근거를 제시하여 글을 쓴다.

⑷ 문제와 해경의 짜임으로 내용을 전개하여 글을 쓴다.
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⑸ 사물의 모습이 생생하게 드러나게 글을 쓴다.

⑹ 표현의 효과를 고려하여 문장을 고쳐 쓴다.

⑺ 쓰기의 방법을 활용하려는 태도를 지닌다.

<7학년>

⑴ 말하기와 쓰기의 공통점과 차이점을 안다.

⑵ 다양한 매체에서 내용을 선정하여 글을 쓴다.

⑶ 내용을 통일성 있게 조직하여 글을 쓴다.

⑷ 다양한 표현을 사용하여 글을 쓴다.

⑸ 주제를 벗어난 내용을 고쳐 쓴다.

⑹ 글을 자주 쓰는 습관을 지닌다.

<8학년>

⑴ 쓰기가 문제 해결 과정임을 안다.

⑵ 토론을 통하여 내용을 생성해 글을 쓴다.

⑶ 일관성 있게 내용을 조직하여 글을 쓴다.

⑷ 문법에 맞게 글을 쓴다.

⑸ 문장이 자연스럽게 이어지지 못한 부분을 고쳐 쓴다.

⑹ 정확하게 글을 쓰려는 태도를 지닌다.

<9학년>

⑴ 쓰기가 사회 문화적 과정임을 안다.

⑵ 쓰기에 필요한 자료를 선별하고 정리한다.

⑶ 표현의 효과를 고려하여 내용의 조직 방식을 조절하며 글을 쓴다.

⑷ 문체의 효과를 고려하여 내용의 조직 방식을 조절 할 수 있도록 한다.

⑸ 독자,주제,목적을 고려하여 글을 고쳐 쓴다.

⑹ 효과적인 글을 쓰려는 태도를 지닌다.

<10학년>

⑴ 면담을 통해 자료를 수집하여 주변 인물에 대한 전기문을 쓴다.

⑵ 그림이나 사진,그래프나 도표 등의 자료를 해석하는 글을 쓴다.

⑶ 시사 문제에 대하여 지신의 관점을 명료하게 드러내는 서평을 쓴다.
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⑷ 청중이 고유하고 있는 체험,사고,가치를 고려하면서 식사문을 쓴다.

⑸ 예술 작품에 대한 심미적 경험을 드러내는 비평문을 쓴다.

-문학-

<5학년>

⑴ 문학작품에서 인상적인 부분을 찾고 그 까닭을 이해한다.

⑵ 사건 전개와 인물의 관계를 파악한다.

⑶ 문학 작품은 읽는 이에 따라 다르게 수용될 수 있음을 이해한다.

⑷ 문학 작품에서 중요한 부분을 바꾸어 쓰고,그 의도와 효과를 설명한다.

<6학년>

⑴ 자신이 좋아하는 문학 작품을 듣고 그 이유를 설명한다.

⑵문학 작품에 나타난 비유적 표현의 특성과 효과를 이해한다.

⑶ 문학 작품을 다른 문학 갈래로 바꾸어 쓴다.

⑷ 문학 작품에 나타나는 인물간의 갈등을 이해한다.

<7학년>

⑴ 소통 행위로서의 문학의 특성을 안다.

⑵ 문학과 일상 언어의 관계를 이해한다.

⑶ 작품이 지닌 아름다움과 가치를 파악한다.

⑷ 작품 속에 드러나 갈등의 해결 과정과 인물의 심리 상태와의 관계를 파악한다.

⑸ 작품 속에 드러난 역사적 현실 상황을 이해한다.

⑹ 작품에 드러나 사회,문화적 상황에서의 인물의 행동을 파악한다.

⑺ 작품의 사회적,문화적,역사적 상황에 나타난 그 시대의 가치를 이해하려는

태도를 지닌다.

<8학년>

⑴ 작품은 사회적,문화적,역사적 상황을 바탕으로 창조된 세계임을 안다.

⑵ 작가가 독자의 반응을 불러일으키기 위해 사용한 언어적 표현의 특징과 효과

를 파악한다.

⑶ 작품이 누구의 눈을 통하여 전달되고 있는지를 파악한다.
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⑷ 다양한 시각과 방법으로 작품을 해석하고 평가한다.

⑸ 작품에 드러난 작가의 세계관과 그 시대의 사회,문화적 상황을 관련지어 이

해한다.

⑹ 여러 갈래의 글을 쓴다.

⑺ 작품에 드러난 우리 민족의 전통이나 사상을 비판적으로 수용하는 태도를 지

닌다.

<9학년>

⑴ 한국 문학의 개념과 특질을 안다.

⑵ 한국 문학의 역사적 전개과정을 이해한다.

⑶ 작품에 쓰인 여러 가지 표현 방식을 이해한다.

⑷ 작품에 드러난 작가의 개성을 파악한다.

⑸ 작품에 드러난 사회,문화적 상황과 작품 창작 동기를 관련지어 이해한다.

⑹ 한국 문학의 대표적인 작품을 찾아 읽고,자신의 생각과 느낌을 글로 쓴다.

⑺ 작품 세계를 창조적으로 수용하려는 태도를 지닌다.

<10학년>

⑴ 문학이 인간의 삶에 미치는 긍정적인 의미와 효과를 발견한다.

⑵ 문학 작품에 드러난 작가의 개성을 이해한다.

⑶ 인간의 보편적인 삶의 조건에 비추어 문학 작품을 이해한다.

⑷ 문학 작품에 대한 비평적 안목을 갖춘다.

⑸ 수용과 전승 과정에 유의하여 한국 문학의 전통을 이해한다.
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ABSTRACT

A StudyontheSchemetomakeKoreanLanguage

EducationofModernNovelintoThemeandon

Teaching-LearningMethod

Kim,Yang-Suk

MajorinKoreanLanguageEducation

DepartmentofKoreanLanguage

&Literature

GraduateSchool,HansungUniversity

KoreanlanguageeducationtoutilizeKoreanlanguagehasgreatvalueinthat

itenablesthelearningoflanguageandcultureatthesametimeforlearnersto

trytolearnKoreanlanguageandKoreanculture.Intherespect,allsympathize

forthenecessityofKoreanlanguageeducationtoutilizeliterature,butitcanbe

saidthatconcretecategoryorcontentssystematic.foritisveryinsufficient.

Inthisrealsituation,incasethatthelearnermeetswithliteraryworkwhich

isnotsuitableforrealpowerofKoreanlanguage,itisinvolvingrisktolose

willforlearningofKoreanlanguage.

Thus,in caseofchoosing literatureeducation forKorean languageuser,

establishmentofstatetobesystematicandclearthananyotherfieldwillhave

tobepreceded.

Inthisstudy,ItrytohandlerealpartstobenecessaryforKoreanlanguage

educationtoutilizeliterarywork.Thedirectionmaybeclassifiedinto2kinds

greatly.Then,oneistomaketextintorank,andanotherisfixingofteaching

chief-point.
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TherewasthediscussionofacertaindegreeformakingtextofKorean

languageeducationtoutilizeliteratureintorank,butquestionfortheproprietyis

notbeing stopped.As forthis,thatstandard fortextand socialmutual

agreementforranknaturewerenottriedmaybecountedasthegreatestcause.

Inthisdiscussion,Itriedtochoosemethodtoquotecurrentnationallanguage

curriculum whichcanbereferredtoastheresultmaterialofsuchsocialmutual

agreement.

Asforthesubjectofthisstudy,Iestablishedadultstudentsstudyingabroad

who are preliminary university students(graduate schoolstudents)to learn

Koreanlanguageforthepurposeofgoingontouniversityasstudysubject.

Incaseofstudentsstudyingabroad,asforthestudyinggoalofKorean

language,literatureabilitytobeabletounderstandandappreciatereadingtext

orliteraturemadewithKoreanlanguageandtobeabletowritecreativewriting

aswellaslanguageabilityandsocioculturalability isnecessary.Improving

literatureaslanguage,literatureasculture,andliteratureasliteratureitself

throughKoreanlanguageeducationtoutilizeliteraryworkforthesemayfoster

readingrelatedtodiverseculturalsubjectsormajortogettomeetinuniversity

lifeorunderstandingforliteraryworkandmayimprovetheintegratedabilityof

Koreanlanguageeducationsuchasspeakingofannouncementanddiscussion

etc.orabilitytobeabletowritereportandthesisetc.

Ifmaking literatureaslanguagedataislinkedtodiverseandinteresting

languageactivityandculturalactivityofperiodorplaceetc.tobebackgroundof

workandtheyunderstandandappreciateliteratureasliteratureitselfandfeel

deepemotion,studyandinterestforKoreanliteraturewillbehelpforKorean

lifeandmaybebaseknowledgeforunderstandinguniversitylessons.

Inthisthesis,IchosetheworktobeproperforKoreanlanguageeducation

centeringaroundthenovelofthe7thnationallanguagetextbook,establishedthe

educationgoalofKoreanlanguageforforeignersonthebasisofsystem and

goalofeducationcontentsofKoreansubjectandtriedtocomposetheplanfor
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realteaching-learning.

First,intheintroductionofchapter1,Iexaminedexistingstudyonthebasis

ofnecessityandgoalofthisstudyandmentionedtherangeandmethodof

study.

Inthechapter2,Iwillexaminethe7thnationallanguagecurriculumtobethe

basicdataofthisdiscussion.Outofit,Iexaminedtheachievementstandardof

listening,speaking,reading,writing,andliteraryeducationcontentsofnational

language curriculum and extracted modern noveltextbeing recorded from

textbookofthe5thgradeinprimaryschoolthatnovelappearsonafullscale

andtotextbookofthe1stgradeinhighschool.

In thechapter3,Ichosethework tobesuitableforKorean language

educationoutofmodernnoveltextextractedfrom chapter2.Asforchoice

standard,Ichosetheworkthatapplicationishighaslanguagedata,asculture

data,andliteraturedatatocorrespondwiththisstudyfinally,onthebasisof

standardbeingdiscussedbyexistingeducationresearcherofKoreanlanguage.

Next,IdidtheworktomakeintorankbygradewhichissuitableforKorean

languageeducationonthebasisofchosennoveltext.

And,Iselected contents system to be necessary forKorean language

educationoutofeducationcontentsofnationallanguagecurriculum whichwas

examinedin preceding chapterby comparing with goalofKoreanlanguage

education.

Inthechapter4,Itriedtoestablishcontentsoflanguageeducation,contents

ofliteratureeducation,andcontentsofcultureeducationafterchoosingby1

volumefrom theworksofprimarygrade,intermediategradeandhigh-grade,

andtriedtocomposerealunit.

Withprimarygradeworks,Icomposedstudycontents,sothatitmaybehelp

toKoreanclassroom cultureandKoreanlifeforprimarygradelearnerswho

startedlifeinKoreathroughourdistortedhero.

Inintermediategradework,[fieldflowerinmemory],wewillbeabletohave
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timetotrytothinkwhichinfluenceperiodbackgroundhasonworkcharacter

andhow Koreansocietychangedduetowarwithlearners,throughthestoryof

Myoung-sunwhodiedafterlivinglikefieldflowerduetoKoreanCivilWar.

High-gradework,[HomeoftheWoman]maybereferredtoasworkon

extension of intermediate grade work,[Field Flower in Memory].Period

backgroundofthisworkisuptonow viaKoreanCivilWarfrom compulsory

occupancy ofJapaneseImperialism.Thiswork isgood materialasculture

education as wellas languageeducation forKorean languagelearners,as

historicalsituationandculturalelementofKoreaHarmonize.

Literaturehapowertomovethemindofpeople.Ibelievethatdialoguewith

trueopenmindaswellaslanguageabilityoflearnerswillopen,ifforeigner

learnerunderstandsKoreanthoughtandemotionandexchangesmutualculture

andfeelingthroughthemediumofliterarywork.

Thereisunreasonablenessinestablishingeducationcontentsandachievement

goalofKoreanlanguageonthebasisofcontentssystem ofnationallanguage

educationinthisdiscussion,butIhopethatthismay beonefootholdfor

establishingmoresystematicandconcretegoalofKoreanlanguageeducation.

IhopethatKoreanlanguageeducationmaybelinkedtoKoreanlanguage

learner'sownlearningwithoutstoppingasonlylanguageeducation,throughthis

study.
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