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제 1장 서 론

제 1절 연구의 목적과 필요성

1990년대부터 한국의 많은 드라마가 중국에서 방송되면서 한국어와 한

국문화에 대한 관심을 가진 중국 사람이 많아졌다.그것은 또한 한국어 학

습의 뜨거운 열기를 불러 일으켰다.더불어 중국에서의 한국어 교육은 급

속한 발전을 가져왔는데 현재 중국에는 60여 개 이상의 대학에 한국어학

과가 개설되어 있다.(박영순 외,2008)또한 중국 각 지역의 사설외국어학

원도 한국어 강좌를 개설하였고,가장 인기가 많았다.이처럼 현재 중국에

는 한국어 교육이 큰 규모를 차지한다는 사실을 알 수 있다.그러나 지금

의 교육 현실은 이러한 요구에 제대로 부응하지 못하고 있다.1)중국인 학

습자를 위한 한국어 교재,한국어 교육 자료,높은 실력을 가지고 있는 한

국어 교사,효과적인 한국어 교육 방법 등 체계적인 연구가 절실히 요구된

다.

중국에 있는 한국어 학습자들을 살펴보면,응시(應試)와 승급(昇級)을 위

해서 어려운 단어와 복잡한 형태를 가지고 있는 문법을 중시하여 학습에

중점을 두는 것이 일반적이다.다수의 연결어미2)는 간단한 형태를 가지고

있기 때문에 쉬운 문법이라고 생각한다.그러나 연결어미는 종류가 다양하

고,많은 연결어미는 같은 형태를 갖는데 의미가 다르고 서로 다른 어미가

비슷한 의미나 기능을 가지기 때문에 연결어미 간의 차이를 구별해 내는

것이 매우 어렵다.또한 중국어와 달리 한국어 연결어미는 다양한 제약이

있기 때문에 중국인 학습자가 연결어미를 사용할 때 큰 어려움을 겪고 많

은 오류가 나타난다.이것은 중국 학습자의 말하기 실력이 낮은 이유 중에

하나이다.이러한 어려움을 해결하기 위해 중국인 학습자에게 맞는 교육방

1)위나(2010),「中國語圈 學習者를 위한 韓國語 連結語尾 敎育 方案에 관한 硏究」,중앙대학교 석

사학위논문,p.1.

2)연결어미는 ‘접속어미’,‘연결어미’,‘부사형 어미’등으로 다양하게 불리고 있다.본고에서는 학교

문법 용어이며 백봉자(2003)의 사전 용어인 ‘연결어미’를 쓰기로 한다.이는 대부분의 한국어 교재

에서 사용한 용어이자 선행절과 후행절을 이어주는 기능을 주된 개념으로 삼아 채택한 용어이다.
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법이 필요하다.

본 논문은 중국인 학습자를 위하여 한국어 연결어미 교육 방안에 관하

여 논하고자 한다.우선,국립국어원(2005)의 연결어미 분류에 제시하는 연

결어미들을 연구 대상으로 선정한다.면접조사를 통해 중국인 학습자의 연

결어미에 관한 오류 양상을 수집하고 분석하고자 한다.분석 결과와 관련

된 오류 유형을 제시하고 오류를 해결하기 위해 교육 방안을 모색하고자

한다.더 나아가 중국인 학습자들이 연결어미를 정확하고 유창하게 사용할

수 있도록 효과적인 연결어미 교육 방안을 제시하고,연결어미 실제 교육

모형과 학습교수안을 제안해 보고자 한다.
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의미 범주 연결어미

제 2절 연구대상과 방법

한국어 연결어미는 552개정도가 있고 그 수가 대단히 많다.또한,한국

어 연결어미에 관한 선행 연구를 보면 연결어미는 여러 가지로 분류3)될

수 있다.

본고는 아래 <표 1-1> 국립국어원(2005)의 연결어미 분류에 제시하는

연결어미들을 연구 대상으로 선정한다.

<표 1-1>국립국어원의 연결어미 분류(2005)

3)송대헌(2008),「한국어 초급 교재 학습자를 위한 연결어미 교육방안 연구」,청주대학교 교육대

학원 석사학위논문,2008,pp.13～16.

송대현(2008)에서는 연결어미를 아래 1-6과 같이 분류하였다.

(1)최길시(1998)에서는 연결어미를 대등적 연결어미와 종속적 연결어미로 나누고,구어

문법에서 제시된 일반적인 의미관계 범주에 반복,상반,추가,연발,전환,필요,설명,미침

등을 더하여 모두 15개의 의미관계 법주를 설정하였다.

(2)남기심 외(1999)에서는 연결어미를 대등적 연결어미와 종속적 연결어미로 나누었고

한국어 교육이라는 관점에서 유용하게 쓰일 수 있도록 선어말 어미가 함께 사용될 수 있

는지에 따라 분류하기도 했다.

(3)백봉자(2003)는 연결어미를 품사 분류 시 관계사류어로 나누고,문장과 문장을 연결시

켜주는 구실을 하며 기본적인 속성은 하나지만 문장 환경에 따라 여러 가지 의미 분화가

일어난다고 했다.사전의 특성상,연결어미가 나열적으로 제시되고 있으며 주로 형태적 분

류에 의해 체계화하려고 했다.연결어미의 하위 범주는 단순한 연결어미의 형태뿐만 아니

라 결합형,통사적 구문으로도 제시되고 있다.

(4)한국어표준문법시안(2002)에서는 연결어미를 접속 어미와 부사형 어미로 나누어 ‘시

간,조건,양보,목적,인과,나열,대조,선택,배경’의 9개의 범주로 설정하였다.부사형 어

미의 법주 속에 ‘-기 때문에,-는 바람에,-는 동안,-을 때’등의 명사절과 관형절을 포함

시키고 있다.

(5)김수정(2004.59)연결어미는 선행절에 덧붙어 그것을 부사적 기능으로 수행하는 접속

소의 하나이며,이와 유사한 기능을 하는 연결구도 연결어미 범주에 포함시킨다.이러한

연결어미 법주는 형태․의미․화용적 기준에 의해 한국어 교육을 위한 분류체계를 설정할

수 있다.

(6)국립국어원(2005)의 연결어미 분류.이것은 본고 <표 1>로 제시하고자 한다.
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나열 -고,-(으)며
시간 동시 -(으)면서,-(으)며,-자,-자마자

순서 -고,-아서/어서

전환 -다가

대립․대조 -(으)나,-지만,-는데/-(으)ㄴ데,-아도/-어도

이유․원인 -아서/어서,-(으)니,-(으)니까,-(으)므로,-느라고

조건 -(으)면,(으)려면,-아야/-어야
목적 -(으)러,-(으)려고,-도록,-게

인정 -아도/-어도,-(으)ㄹ지라도,-더라도
선택 -거나,-든지

방법․수단 -아서/-어서,-고

배경 -는데/-(으)ㄴ데,-(으)니

위에 <표 1-1>에 제시한 연결어미는 여러 한국어 교육 기관에서 사용

되는 교재에 나타난 연결어미 중 공통적으로 나타나는 연결어미이기 때문

에 본고의 연구 대상으로 선정한다.

본고는 중국에서 한국어 학습자를 위한 한국어 연결어미 교육에 관한

연구로,먼저,본고의 연구 대상은 중국 교재에서 어떻게 다루고 있는지

살펴보고자 한다.그 다음에 중국인 학습자가 연결어미를 사용 양상과 오

류 문장을 수렴하려고 중국에서 한국어를 다양한 교육 경력이 있는 6명

교사를 대상으로 1차 면접조사를 하였다.조사는 2010년 7월초부터 7월 말

까지 실시하였다.면접 질문은 면접자의 인적사항에 관한 질문,연결어미

를 가르치는 동안 느끼는 어려움과 학습자들이 나타난 오류와 오류의 원

인에 관한 질문이다.

또한,연결어미의 사용빈도와 느끼는 어려움을 수렴하기 위해 2차 면접

조사를 2010년 8월초부터 8월 말까지 실시하였다.피면접자는 중국 산동지

역에 있는 산동외국어대학교 어학원,산동상업대학교 외국어학원,산동사

설외국어학원에서 한국어를 배우고 있는 15명 학습자를 대상으로 하였다.

면접조사를 통해 다양한 의견을 수렴하였다.그 결과는 조사한 연결어미

하나하나씩 분석하여 제시하고자 하였다.분석 결과를 살펴보니 3가지 오

류가 있었다.오류 유형은 A.‘어미의 제약으로 인하여 나타난 오류’B.
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‘다른 연결어미와 잘 구별하지 못하므로 나타난 오류’C.‘어떤 연결어미들

을 중국 내의 한국어 교재에서 다루지 않는다.때문에 학생들이 배운 경험

이 없고 이러한 연결어미를 모르므로 사용하지 않게 되는 오류.’모두 3

가지가 있었다.

마지막으로 오류를 제기하고 연결어미 사용의 정확성을 기르기 위한 효

과적인 교수 방안을 모색할 것이다.먼저 연결어미 교육 모형을 제안해 보

고자 한다.이를 바탕으로 오류 유형별 대표적인 연결어미 ‘-(으)면서’,‘-

아서/-어서’에 관한 실제 수업 모형과 학습교수안을 제시하였다.
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제 3절 선행 연구의 검토

한국어 연결어미 교육에 관한 연구는 여러 분야별로 다양하게 이루어져

왔다.이 중에서 본고와 관련이 있는 한국어 연결어미에 관한 연구에 대해

살펴보고자 한다.

한국어 연결어미 교육에 대한 연구는 크게 학습자의 오류 분석이나 교

재 분석 등을 통한 연결어미 전반에 관한 연구와 연결어미 개별 항목의

의미를 중심으로 한 연구로 구분해 볼 수 있다.

먼저 한국어 연결어미에 관한 전반적인 연구를 주된 대상으로 삼은 연

구를 살펴보기로 한다.

이윤진(2003)은 외국어로서의 한국어교육의 관점에서 ‘연결어미를 어떻

게 가르칠 것인가’하는 방안을 모색함에 있어서 오류 분석하였다.그리고

연결어미의 사용 회피 현상에 대한 방안을 더불어 비중 있게 다루어야 할

필요성이 제시하였다.‘중급의 한국어 학습자들의 연결어미 사용 양상의

특징은 무엇인가?’,‘연결어미의 오류와 회피 현상의 원인은 무엇인가?’,

‘효율적인 연결어미의 교수 방안은 무엇인가?’이 세 가지 연구 문제에 대

한 답을 모색하는 데 목표를 두었다.4)

이효정(2001)은 고급 학습자가 말하기에서 어떤 연결어미를 많이 사용하

고 그 연결어미를 주로 어떤 의미로 사용하는지 살펴보였다.이 연구는 이

전의 작문 자료 중심의 문법 항목 분석에서 구어 중심의 학습자 언어를

분석하였다는 점에서 의의가 있다.

이재경(2002)은 외국어로서의 한국어를 배우는 학습자가 학습 과정에서

나타내는 연결어미의 교육 내용과 방법을 찾아보고 교육 모형을 제시하였

다.

김수정(2004)은 한국어 교육용 연결어미를 선정하고 체계적인 위계화를

근거로 한 연결어미 교육을 위해서 형태론적,의미론적 측면에서 연결어미

의 개념과 기능을 고찰하였다.또한 형태소 분석을 통해 국어 텍스트와 학

4)이윤진(2003),「한국어 학습자의 연결어미 사용 연구」,이화여자대학교 석사학위논문.전체논문

참고.
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습자 작문 텍스트의 연결어미 및 연결구의 사용빈도를 조사하였다.

이현주(2005)는 외국어로서의 한국어 연결어미 교육에 관한 연구로 각

대학의 한국어 교재에 제시된 연결어미를 분석하였다.한국어 교사와 한국

어 학습자를 대상으로 한 연결어미 교육에 관한 조사를 통해 교재 분석에

서 지적된 사항의 해결책을 제시하는데 의의를 두었다.연결어미에 관한

다양한 분석을 통해 연결어미 교육 방법을 모색하고 제시하였다.5)

류선영(2006)은 대학 기관에서 교육중인 한국어 초급,중급 교재의 연결

어미를 어떻게 제시하고 있는지에 대해 분석하였다.중급의 중국인 학습자

의 작문을 대상으로 연결어미 사용 양상과 그 오류의 양상에 대해 분석하

였다.그 결과 같은 의미 범주 안에서의 개념에 대한 인식의 부족으로 인

해 대치 오류가 높게 나타남을 제시하고 이에 효과적인 교수 방안을 제시

하였다.

송대헌(2008)은 한국어 초급 교재 학습자를 위한 연결어미 교수 방안을

연구하였다.이 연구에서는 연결어미의 개념과 분류체계를 바탕으로 각 대

학의 한국어 교재들에 나타나는 연결어미를 살펴볼 것이다,설문지를 통해

서 학습자의 실제 상용양상과 오류를 구체적으로 살펴볼 것이다.이를 바

탕으로 한국어를 보다 더 유창하게 사용할 수 있도록 효과적인 연결어미

교수 방안으로 연결어미 교육 모형을 제안하였다.

다음으로 연결어미 개별 항목의 의미를 중심으로 한 연구를 살펴보고

주로 유사한 의미를 나타내는 연결어미들의 통사적,의미적 차이를 중심으

로 진행된 연구가 대부분이다.

곽묘숙(2002)은 연결어미 ‘-어/아’의 의미 및 문법 기능에 있어 형태적

또는 통사적으로 다단계성을 가지게 되는 것에 대한 논의를 하였다.또한

‘다단계성’이란 여러 도사 연결 구성이 보여 주는 형태․통사적 정도성의

차이를 의미하는 것을 개념으로 설명하였다.

이현주(2005)는 각 대학의 한국어 교재에 제시된 연결어미에 나타난 빈

도가 가장 높고 제시 순서가 앞선 ‘나열’관계의 연결어미 ‘-고’를 살펴보고,

대조관계의 연결어미 ‘-지만’의 교육 방법을 비교 분석하였다.

5)이현주(2005)，「외국어로서의 한국어 연결어미 교육 연구」,강원대학교 교육대학원,석사학위논

문.p.1.
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종염염(2007)은 한국어를 배우는 중국인 학습자들을 위한 ‘-아서’와 ‘-

니까’표현의 한국어 교수 방안을 제시하였다.

노민경(2008)은 한국어 학습자의 사용빈도와 오류빈도가 높은 연결어미

‘-고’를 중심으로 논의하였다.연결어미 ‘-고’가 가지고 있는 문법적 특성

을 한국어 교육의 관점으로 정리하였다.또한 교재와 사전에 제시된 예문

을 바탕으로 중국어와 대조 분석을 실시하여 중국어 특유의 언어 한경에

맞는 한국어 학습법을 체계화시켰다.

임지숙(2009)은 한국어 학습자의 연결어미 ‘-아서/어서’에 대한 오류 연

구 중국인 학습자를 중심으로 논의하였다.외국어로서 한국어를 배우고 있

는 중국인 학습자의 작문을 통해서 연결어미 사용 실태를 알아보고 그 중

‘아서/어서/의 오류를 분석하였다.이를 바탕으로 중국인 학습자들에게 보

다 효과적인 ‘-아서/어서’교육 방법을 제시하는 데 목적을 두었다.

연봉월(2009)은 외국어로서 한국어문법 교육 중에서 연결어미의 오류 분

석하였다.연결어미 오류에 대한 체계적인 분석 결과를 바탕으로 학습자들

이 이를 적절히 사용하여 보다 더 유창하게 한국어를 구사할 수 있도록

효과적인 지도 방안을 목적을 두었다.6)

장걸(2010)은 한국어능력시험 중급 및 고급에서 공통적으로 많이 나타나

는 연결어미에 대하여 집중적으로 언급하였다.중급과 고급시험에서 고찰

하는 문법요소가 비슷함으로 각 유형별의 문제가 중급과 고급에서 어떻게

출제되는지를 제기하면서 문제를 풀 때 중국인 학습자가 유의해야 될 점

을 정리하여 예문의 해석을 통하여 제시한다.또한 중급과 고급시험에 해

당하는 문제 해결방안을 검토한다.특히 중국인 교수로써 한국어 연결어미

는 중국어 연결어미과 비교하게 분석하였다.

최지희(2010)는 목적표현 연결어미의 의미 기능과 통사적․의미적 특성

을 살펴보고,현행 대학 한국어 교재들에 이들 연결어미가 어떻게 제시되

어 있는지도 살펴보고 문제점과 개선 방향을 제시하고 아울러 효과적이고

단계적인 교재 모형을 제안하였다.

위나(2010)는 중국어권 초급 한국어 학습자의 한국어 연결어미 사용 능

6)연봉월(2009),「한국어 학습자의 연결어미 오류 분석을 통한 교육 방안 연구」,충남대학교 국어

학전공,석사학위논문,p.2.
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력을 높이기 위한 방안 연구에 따라 조사하여 제시한다.한국어 초급 단계

의 학습자의 자유 작문 자료를 대상으로 연결어미 사용 양상과 그 오류의

양상에 대해 알아보았다.이를 바탕으로 연결어미 ‘-(으)면서’,‘-고서’,’-아

서/어서/여서’,‘-자’,‘-자마자’등의 교수-학습 방안을 작성하여 실험하였

다.

이상으로 한국어 연결어미 전반에 관한 연구와 연결어미 개별 항목의

의미를 중심으로 한 연구를 살펴보았다.선행 연구를 통해 연결어미에 대

한 연구가 많이 이루어지고 있다.그리고 중국인 교사가 쓴 논문을 살펴보

니 한국어 연결어미를 중국어 연결어미와 비교하게 분석하고 제시한 선행

연구도 있었다.그런데 중국인 학습자가 연결어미의 오류를 해결하기 위해

연결어미의 효과적인 교수 방안 연구에 관련된 선행연구는 아직 한국어교

육 분야에서 아직 부족한 상황이다.

본고는 먼저 중국에서 가장 많이 사용하고 있는 3가지 한국어 교재를

선정하고 연구할 연결어미들을 교재에서 어떻게 다루고 있는지 살펴보고

자 한다.다음에 중국에서 한국어를 가르치고 있는 교수와 한국어를 배우

고 있는 학습자를 대상으로 연결어미를 배울 때 어려움과 오류,사용 빈도

등에 대한 연결어미의 사용 및 오류 양상을 조사하고자 한다.조사 결과와

관련된 오류 유형을 제시하고 오류해결을 위해 교수 방안을 모색하고자

한다.특히 개별 항목의 선행연구는 의미에 따른 연결어미를 선정하는 것

은 일반적이다.이와 달리 본고는 제시한 대표적인 오류 유형별 연결어미

를 선정하고자 하였다.선정하는 연결어미를 ’-(으)면서’,‘-아/어서’를 대상

으로 오류를 해결하기 위해 교육 모형을 분석하고 교수 방안을 모색하여

제시하고자 하는 특수성이 있다.
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제 2장 중국인 학습자의 연결어미 오류 양상

이 장은 먼저 본고 연구 대상이 되는 연결어미들이 중국에서 가장 많이

사용하고 있는 3가지 교재를 어떻게 다루고 있는지 살펴보고 그 다음에

중국에서 한국어를 가르치고 있는 교수와 한국어를 배우고 있는 학습자를

대상으로 연결어미 사용의 실제적인 양상에 대하여 조사하고자 한다.또한

교수가 제공한 30여장 시험지7)를 살펴보고,중국인 학습자의 연결어미 사

용 및 오류 양상을 알게 되었다.

제 1절 교재 분석

한국에는 사용하고 있는 한국어 교재가 많이 있다.많은 대학교의 한국

어학당에서 사용하고 있는 교재는 각 대학교 언어교육원에서 개발된 교재

이다.그런데,현재 중국에는 60개 이상의 대학에 한국어학과가 개설되어

있는데 대학교에서 개발된 교재는 부경대학교 조선 문화연구소에서 개발

한 <한국어>(2000년)4권(초급2권,중급 2권)8)밖에 없다.이외에는 여러

중국대학교와 여러 한국대학교 총25개 대학에서 공동 개발한 <표준한국

어>(1995년)3권 (초급2권,중급1권)9)이다.이 2가지 교재는 중국에서 가

장 많이 사용하고 있는 중국 대학교가 개발하고 출판한 교재이다.또,중

국에는 직접 도입한 한국 대학교에서 개발한 교재는 서울대학교에서 개발

한 <한국어>(2000년)4권10)이다.서울대학교에서 개발한 <한국어>는 중

국어로 번역된 번역본(中文版)있기 때문에 가장 많이 사용하고 있는 직접

도입한 한국 대학교에서 개발한 교재가 된다.즉,

7)2010년 7월.서 씨 교사,제공.(시험지는 학교 비밀문서이기 때문에 공개하지 못한다.본고는 시

험지에서 연결어미와 관련된 오류 문장만 기록하고 제시하고자 한다.)

8)『한국어』(2002),북경대학교 조선문화연구소,민족출판사.

9)『표준한국어』(1996),북경대학교 외,북경대학출판사.

10)『한국어1』(2000),서울대학교 언어교육원,문진미디어.



- 11 -

의미 형태 교재<가> 교재<나> 교재<다>

나열 -고 제2권 제7과 제1관 제21과 제2권 제14과

-(으)며 없다 제2권 제12과 제2권 제2과

동시 -(으)면서 제2권 제19과 제2권 제4과 제1권 제16과

-며 제2권 제29과 없다 제2권 제2과

-자 제3권 제27과 없다 없다

-자마자 제3권 제12권 제2권 제9과 제2권 제15과

순서 -고 제1권 제9과 없다 제1권 제14과

-아서/-어서 제1권 제16과 제1권 제29과 제1권 제17과

전환 -다가 제2권 제16과 제1권 제28과 제1권 제23과

대립·

대조

-(으)나 제4권 제2과 없다 없다

-지만 제1권 제10과 제2권 제8과 제1권 제21과

-는데/-(으)

ㄴ데

없다 제2권 제5과 제1권 제15과

-아도/-어도 없다 제2권 제15과 제1권 제20과

이유·

원인

-아서/-어서 제1권 제18과 제1권 제23과 제1권 제17과
-(으)니 없다 없다 제1권 제19과

-(으)니까 제1권 제14과 제2권 제2과 제1권 제21과

교재<가>:<한국어>서울대학교 개발 (2000년)

교재<나>:<표준한국어> 여러 중국대학교와 여러 한국대학교 총25개 대

학 공동 개발 (1995년)

교재<다>:<한국어>부경대학교 조선 문화연구소 개발 (2000년)

본고에서 분석할 교재는 바로 이 3가지 한국어 교재이다.연구 대상이

되는 연결어미들은 이 3가지 교재에서 어떻게 다루고 있는지 다음 <표

2-1>와 같다.

<표 2-1> 3가지 교재의 연결어미 목록
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-(으)므로 제4권 제11과 없다 제1권 제24과
-느라고 제3권 제2과 제2권 제20과 제2권 제8과

조건 -(으)면 제1권 제27과 제1권 제27과 제1권 제19과
-(으)려면 제2권 제12과 제1권 제30과 제1권 제16과

-아야/-어야 제3권 제14과 제1권 제23과

‘-아야/어야

되다’제3권

제4과

‘-아/-어야(만)’

제2권 제1과

목적 -(으)러 제1권 제30과 제1권 제20과 제1권 제18과
-(으)려고 제2권 제9과 제1권 제29과 제1권 제16과

-도록 제3권 제30과 제3권 제13과 제1권 제24과
-게 없다 없다 없다

인정 -아도/어도 제3권 제10과 제2권 제15과 제1권 제20과

-(으)ㄹ지라

도

없다 없다 없다

-더라도 없다 없다 제2권 제6과
선택 -거나 제2권 제24과 제2권 제2과 제2권 제1과

-든지 제3권 제9과

‘언제든지[어

디든지,

누구든지,

무엇이든지]’

제2권 제4과

‘언제 어디,

무엇,누구,

어떻게,

어느＋든지’

제1권 제19과

방법·

수단

-아서/-어서 없다 없다 제1권 제12과

-고 없다 없다 없다

배경 -는데/-(으)

ㄴ데

제1권 제22과 제1권 제7과 제2권 제3과

-(으)니 없다 없다 제1권 제25과

위에 <표 2-1>를 통해서 중국에서 가장 많이 사용하고 있는 3가지 교

재에서 연구하는 연결어미들이 제시됨을 알 수 있었다.급별로 다양한 의

미기능을 가진 연결어미들이 제시되고 같은 의미기능이라 할지라도 급에

따라 제시되는 연결어미들이 달랐다.그리고 교재별 수록하고 있는 연결어
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미들도 달랐다.각 교재의 연결어미를 살펴보니 연결어미는 초급,중급,고

급과정에서 나누고 배치되는 것을 알게 된다.그래서 면접 조사는 초,중,

고급 각각 급별의 과정을 가르치는 교수와 배우고 있는 학습자를 대상으

로 실시하였다.
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번호 성함 성별 나이 기관 교수

급수

교수

년수

학력

제 2절 조사 대상 및 방법

이 논문은 중국인 학습자가 연결어미를 배우는 실태를 알기 위해서 교

사에게 먼저 질문하였다.왜냐하면 중국인 학습자들을 살펴보면,독학하는

학습자가 있지만 학교과 학원에서 교사의 지도를 받아 공부하는 학습자가

절대 다수를 차지하기 때문이다.교사는 한국어를 가르치는 동안 학습자의

질문을 받고 나서 어떤 어려움을 느끼는지 어떤 오류가 나타나는지를 알

고 있는 것은 물론이다.그래서 1차 면접조사는 중국에서 한국어를 가르치

는 6명 교사를 대상으로 면접을 하였다.

또한 더 많은 의견을 수렴하기 위해 2차 면접 조사를 2010년 8월 한 달

동안 실시하였다.피면접자는 중국산동지역에 있는 산동외국어대학교 어학

원,산동상업대학교 외국어학원,산동사설외국어학원에서 재학 중에 있는

15명 학습자를 대상으로 하였다.면접조사에서는 학습자가 연결어미를 배

우는 동안 어떠한 어려움과 사용빈도에 관해 알아보았다.

면접조사를 통해 다양한 의견을 수렴하게 된다.그 결과를 연결어미의

종류에 따라 하나하나씩 분석하여 제시하였다.

1.1차 면접조사

1차 면접조사는 2010년 7월 한 달 동안 실시하였다.교수와 교류하는 동

안 더 편리하기 위해서 중국인 교수에게 중국어로 말하고 중국어로 기록

했다.피면접자는 북경외국어대학 한국어언어학원,산동대학교 한국어문화

연구학원 그리고 산동지역에 있는 가장 큰 사설 한국어학원에서 가르치는

교수를 대상으로 하였다.피면접자의 인적사항은 다음 <표 2-2>와 같다.

<표 2-2>피면접자(교수)인적사항
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1 왕 씨 남 39 북경외국어대학 5 8 한국어

교육전공

박사
2 장 씨 여 40 북경외국어대학 6 10 한국어

교육전공

박사

3 이 씨 남 45 산동대학교 5 12 한국문화

전공 박사

4 조 씨 여 42 산동대학교 4 8 한국어

교육전공

박사

5 서 씨 남 28 사설외국어학원 3 3 한국문화

전공 석사

6 김 씨 여 26 사설외국어학원 2 2 한국어학

학사

피면접자의 성별은 남자가 50%,여자가 50%로 남녀의 비율이 같다.다

양한 의견을 수렴하기 위해 한국어 가르치는 경력이 다양한 피면접자들을

선정하였다.특히 면접조사를 할 때 서 교수는 30여장의 시험지를 제공하

고 보여 주셨다.연결어미가 잘못 사용되고 오류 문장을 보게 된다.

면접 질문은 주로 다음과 같다11)

(1)인적사항에 관한 질문.

(2)연결어미를 가르치는 데에 어떤 것에 대한 어려움을 느끼셨습니까?

(3)학습자한테 연결어미를 배울 때 어떤 질문을 많이 물어보셨습니까?

(4)학습자들이 연결어미를 사용할 때 어떤 오류를 나타냈습니까?

(5)연결어미의 여러 종류의 제약이 있는데 학습자가 가장 어려움을 느끼

는 것이 무엇입니까?

2.2차 면접조사:

11) 면접 질문지는 부록에 수록함.
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번호 성별 나이 학교 교재 학년/급

수

한국어

학습

시간
1 남 20 산동외국어대학

교

교재<다> 2학년 2년

2 남 21 산동외국어대학

교

교재<다> 2학년 2년

3 여 22 산동외국어대학 교재<다> 3학년 3년

더 많은 의견을 수렴하기 위해 2차 면접 조사를 2010년 8월 한 달 동안

실시하였다.피면접자는 중국산동지역에 있는 산동외국어대학교 어학원,

산동상업대학교 외국어학원,산동사설외국어학원에 다니고 있는 15명 학습

자를 대상으로 하였다.산동지역과 산동의 이 세 대학교를 선정하는 이유

는 중국 각 지역 가운데 산동지역이 한국어를 배우는 학습자가 가장 많은

지역이기 때문이다.게다가 산동은 본 연구자의 고향이므로 한국어를 가르

치는 교수와 한국어를 배우는 학습자의 친구가 많아서 면접조사 할 때 더

욱 편리하다.그리고 이 세 대학교의 교재는 현재 중국에서 중국인 학습자

가 가장 많이 사용하고 있는 다음의 3가지 교재이다.

교재<가>:서울대학교 개발 <한국어> (2000년) 4권 (제1-4권)

교재<나>:북경대학교 등 25개 대학 공동 개발 <표준한국어> (1995년)

3권 (제1-3권)

교재<다>:북경대학교 조선문화연구소 개발 <한국어> (2000년)4권 (제

1-4권)

면접조사에서 교재와 관련된 의견도 있다.그 결과는 조사 결과 분석에

서 제시하고자 한다.피면접자의 인적사항은 다음 <표 2-3>와 같다.

<표 2-3>피면접자(학생)인적사항
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교
4 여 22 산동외국어대학

교

교재<다> 3학년 3년

5 여 23 산동외국어대학

교

교재<다> 4학년 4년

6 남 22 산동상업대학교 교재<나> 3학년 3년

7 남 22 산동상업대학교 교재<나> 2학년 2년

8 남 23 산동상업대학교 교재<나> 3학년 3년
9 여 24 산동상업대학교 교재<나> 4학년 4년

10 여 21 산동상업대학교 교재<나> 3학년 3년
11 남 19 산동사설외국어

학원

교재<가> 3급 1년

12 여 19 산동사설외국어

학원

교재<가> 3급 9개월

13 남 20 산동사설외국어

학원

교재<가> 4급 1년

14 여 22 산동사설외국어

학원

교재<가> 4급 1년

6개월

15 여 26 산동사설외국어

학원

교재<가> 4급 1년

피면접자의 성별은 남자가 50%,여자가 50%로 남녀의 비율이 같다.피

면접자는 다수가 대학생이기 때문에 연령분포는 대체로 20대 초반이 많았

다.한국어 학습 정도는 초급부터 고급까지 분포한다.사용하고 있는 교재

는 지금 중국에서 중국인 학습자 가장 많이 사용하고 있는 3가지 교재이

다.

면접 질문은 주로 다음과 같다12)

(1)인적사항에 관한 질문.

(2)연결어미는 무엇인지 압니까?

(3)학습자가 연결어미를 배울 때 어떤 어려움을 느낍니까?어려움을 느

끼는 이유는 무엇입니까?

12) 면접 질문지는 부록에 수록함.
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(4)연습과 숙제를 할 때 어떤 오류가 나타납니까?오류가 나타나는 이유

는 무엇입니까?

(5)여러 가지 연결어미 중에서 어떤 것이 쉽다고 생각합니까?

(6)각 연결어미를 사용하는 빈도는 어떠합니까?(a.자주 쓴다./b.일반

적이다./c.거의 쓰지 않는다./d.모른다.)

각 연결어미의 사용 빈도는 조사를 받은 15명 학습자에 따라 다르다.본

고 사용빈도의 선정은 다수 의견을 기준으로 삼았다.예를 들어 연결어미

‘-고’는 10명 학습자가 ‘자주 쓴다.’라고 대답하며 사용 빈도는 ‘a’라고 선정

하고자 한다.
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형태 어려움 오류 빈도

-고 없다 a
-(으)며 a.시제

b.주로 글말에 사용

c.나열 ‘-고‘와 차이점을

모르다

(1)나는 신문을 보며 동

생은 사과를 먹었다.

(2)영어를 공부하며 한국

어도 공부하니?

c

형태 어려움 오류 빈도

제 3절 조사 결과 분석

위에 1차와 2차 면접조사를 통하여 다양한 의견을 수렴하게 된다.그 결

과는 <표 2-4>～<표 2-15>와 같은 연결어미의 종류에 따라 하나하나씩

분석하여 제시하고자 하였다.

1.‘나열’의 의미를 갖는 연결어미

<표2-4>‘나열’의 의미를 갖는 연결어미

<표2-4>에서 보듯이 ‘나열’의 의미를 갖는 연결어미 ’-고’의 제약이 별로

없기 때문에 학습자들이 배우는 동안 느끼는 어려움과 오류가 별로 없다.

그런데 ‘나열’의 의미를 갖는 ‘-(으)며’는 과거를 나다낼 때 ‘-았-/었-’을

쓰는 것이 일반적이다.이것은 학습자들이 잘 이해하지 못해서 (1)같은 오

류가 나타난다.그리고 ‘–(으)며’는 주로 글말에 사용에 제약이 있는 것을

학습자들에게 알렸는데 쓰기 과정에서는 오류가 별로 없지만 어떤 학습자

가 일상에서 말할 때 실수해서 (2)같은 어색한 문장을 만든다.

2.‘동시’의 의미를 갖는 연결어미

<표2-5> ‘동시’의 의미를 갖는 연결어미
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-(으)면

서

a.시제 제약

b.주어 일치

c.서술어 제약

(1)나는 식사했/겠으면서

라디오를 들었다.

(2)교수가 노래를 부르면

서 학생들이 춤을 춥니다.

a

-(으)며 a.시제

b.주어 일치

c.‘나열’의미인지 ‘동시’

의미인지 구분하지 못한

다.

(3)점심을 먹었으며 텔레

비전을 봤어요.(시제 제약

으로 인해 나타난 오류)

c

-자 a.주어 일치 (4)수미 씨는 집에 도착

하자 밥을 먹는다.

c

-자마자 a

형태 어려움 오류 빈도

위 표에서 보듯이,‘-(으)면서/-(으)며’교재에서 제공하는 용례는 현재

시제의 예문을 드는 것이 일반적이다.초급 학습자들은 문장에서 앞뒤의

시제가 꼭 일치해야 한다는 틀린 생각이 있기 때문에 (1)같은 오류가 많

다.교재에서 문법 나누어 있는 순차를 살펴보니 ‘–(으)면서’를 배울 때

처음 ’주어 일치’의 제약을 배워서 잘 못해서 (2)처럼 실수하는 경우가 많

다.학습자들이 ‘–(으)며’는 주로 글말에 사용하므로 별로 사용하지 않다

고 생각하기 때문에 소홀히 배우는 경향이 있다.그래서 ‘-(으)면서’와 같

은 오류를 나타내는 경우가 많이 있다.

‘-자’는 주어가 달라야 하는 제약이 있는데 ‘-자마자’는 주어가 같아도

되고 달라도 된다.이것에 뒤섞여 분간할 수 없는 학습자가 있기 때문에

어려움을 느끼고 (4)와 같은 오류가 나타난다.

3.‘순서’의 의미를 갖는 연결어미

<표 2-6>‘순서’의 의미를 갖는 연결어미
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-고 a.문장에서 ‘순서’의미인

지 ‘나열’의미인지 구별

하지 못한다.

b.시제

(1)나는 아침밥을 먹었/

겠고 학교에 갔다.

a

-아서/어

서

a.시제

b.‘순서’의 의미를 갖는

’-고’와 어떤 차이점이 있

는지 모르다.

c.‘원인․이유’의 의미를

갖는 ‘-아서/어서’와 통사

적인 차이점을 모른다.

d.‘방법․수단’의 의미를

갖는 ‘-아서/어서’를 구별

할 수 없다.

(2)아침밥을 먹었/겠어서

학교에 갔다.

(3)편지를 써서 텔레비전

을 봐요.

a

<표 2-6>과 같이,‘나열’의 의미를 갖는 ’-고’는 과거시제를 나타내는 어

미 ‘-았/-었-’과 함께 쓰이는데 특별한 제약이 없다.그리고 앞에 미래나

의지,추측 등을 나타내는 ’-겠’을 사용해도 자연스러운 경우도 있다.그러

나 ‘순서’의 의미를 갖는 ‘-고’는 과거를 나타내는 어미 ‘-았-/-었-‘이나 미

래,의지,추측을 나타내는 어미 ‘-겠’등과 함께 쓰일 수 없다.이것은 학

습자가 구별하기 어렵다.그래서 (1)같은 오류가 있다.‘아서/어서’도 마찬

가지다.한편,‘순서’의 의미를 갖는 어미는 위에 말한 ‘동시’와 마찬가지로

두 가지 이상의 행위가 일어날 때 사용하는 어미이기 때문에 동작이 일어

나지 않는 것을 ‘순서’의 의미를 갖는 어미로 연결할 수 없다.따라서 부정

의 표현과는 결합하지 못하는 것이 일반적이며,결합이 기능한 경우 ‘순서’

가 아닌 다른 의미를 갖는다.또한 많은 학습자들이 ‘순서’의 의미를 갖는

‘-아/어서’와 ‘-고’는 어떤 차이점이 있는지 모른다.그래서 (3)같은 문장은

‘-아서/어서’보다 ‘-고’로 연결하면 더 어울린다.그리고 ‘원인․이유’의 의

미를 갖는 ‘-아서/어서’와 통사적인 차이점을 모르는 학습자가 있고 ‘방

법․수단’의 의미를 갖는 ‘-아서/어서’를 문장에서 ‘순서’의 의미를 나타내
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형태 어려움 오류 빈도

다가 미래시제 (1)준비 못하면 일을 하

겠다가 그만 둘 것이다.

c

형태 어려움 오류 빈도

-(으)나 a.시제

b.이 문법을 모르는 학습

자가 많다.

(1)밥을 먹으나 배는 여

전히 고팠다.

c

-지만 없다 a

-는데/-

(으)ㄴ데

‘-는데/-(으)데’의’-는/-(

으)’부분과

‘-는/-(으)ㄴ/(으)ㄹ 것’의

‘-는/-(으)ㄴ/(으)ㄹ’부분

과 뒤섞이는 경우가 많다.

a

-아도/어

도

a.과거시제

b.미래시제

(3)그는 떠어도 내 마음

엔 그가 남아 있었다.

c

는지 ‘방법․수단’의 의미를 나타내는지 구별할 수 없는 학습자가 있다.또

한,‘-아서/어서’는 ‘방법․수단’의 의미를 갖는지 모르는 학습자도 있다.

4.‘전환’의 의미를 갖는 연결어미

<표 2-7>‘전환’의 의미를 갖는 연결어미

<표 2-7>에서 보듯이 중국어 언어습관에 따라 (1)같은 말은 사용할 수

있다.그런데 ‘-다가’는 미래를 나타내는 어미 ‘-겠-’과 잘 어울리지 않는

것을 모르므로 (1)같은 오류가 나타난다.

5.‘대립․대조’의 의미를 갖는 연결어미

<표 2-8> ‘대립․대조’의 의미를 갖는 연결어미
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(4)당신이 떠나겠어도 당

신은 내 마음에 남아 있을

겁니다.

형태 어려움 오류 빈도
-아서/-

어서

a.시제

b.청유문과 명령문과 쓰

일 때

c.‘-니까’의 용법과 뒤섞

여서 구별할 수 없다.

(1)친구와 약속했어서

쇼핑해요.

(2)비가 와서 우산을

가지고 가세요.

a

-(으)니 ‘-아서/-어서’의 용법과 뒤

섞여서 구별할 수 없다.

c

<표 2-8>에서 보듯이 중국어에서 시제문법이 없기 때문에 중국인 학

습자들이 한국어의 시제에 관련된 문제에 대하여 항상 어려움을 느끼고

오류가 많이 발생한다.그래서 이번 교재를 살펴보는 중에 서울대학교 교

재에는 ‘-(으)나’문법이 들어가 있는데 다른 교재에는 이 문법이 들어있

지 않다.그래서 이 문법을 모르는 학습자가 많다.그리고 학습자들이 ‘-는

데/-(으)데’를 배우는 동안 이 문법의 ‘-는/-(으)ㄴ’부분은 ‘-는/-(으)ㄴ/

(으)ㄹ 것’의 ‘-는/-(으)ㄴ/(으)ㄹ’부분과 뒤섞여서 구별할 수 없는 경우가

많다.학습자들이 ‘-아/어도’를 배울 때도 이상하게 생각한다.왜냐하면 과

거시제를 나타내는 어미 ‘-았-/-었-‘과 함께 쓰이는 데 꼭 ‘-았-/-었-+어

도/아도’를 사용해야 하기 때문이다.그러나 미래시제를 나타내는 어미 ‘-

겠-’의 경우는 다르다.그래서 (3),(4)같은 오류도 많이 발생한다.또한 ‘-

지만’의 제약이 별로 없어서 학습자들이 ‘대립․대조’의 의미를 표현하려고

할 때,이 문법을 자주 사용하여 잘 못한 경우도 별로 없다.

6.‘이유․원인’의 의미를 갖는 연결어미

<표 2-9> ‘이유․원인’의 의미를 갖는 연결어미
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-(으)니

까

‘-아서/-어서’의 용법과 뒤

섞여서 구별할 수 없다.

a

-(으)므

로

청유문과 명령문과 쓰일

때

c

-느라고 a.주어 일치/주어 종류

제약

b.‘이다’

c.청유문과 명령문과 쓰

일 때

(3)비가 오느라고 우산

을 가지고 왔다.

(4) 저는 지각하느라고

교수는 화가 났다.

b

형태 어려움 오류 빈도

-(으)면 a.시제 시제와 관련된 오류 a

<표 2-9>에서 보듯이 위에 5가지 연결어미를 배울 때 항상 시제제약에

대하여 어려움을 느낀다.그러나 앞에 시제와 관련된 제약을 많이 분석하

였기 때문에 이번 분석은 생략하겠다.‘-(으)니까’,‘-아/어서’을 뒤섞고 구

별할 수 없는 학습자 많이 있다.‘-니’는 교재(가)와 교재(나)에 나타나있

지 않기 때문에 이 연결어미를 모르는 학습자가 많다.그래서 이 연결어미

를 사용하는 학습자가 별로 없기 때문에 관련된 오류를 이번 조사에서 찾

지 않았다.‘-(으)므로,-느라고’는 청유문과 명령문과 잘 쓰이지 않는다.

학습자들이 모르기 때문에 (2)같은 오류가 발생한다.또한 ‘-느라고’는 앞

문장과 뒤 문장의 주어가 같아야 한다.그리고 ‘-느라고’의 주어는 반드시

사람이나 동물이어야 한다.(3)의 주어가 ‘비’이고 사람이나 동물이 아닌

점에서도 잘못된 문장이다.그리고 (4)처럼 주어가 다르게 사용되는 것을

허용하지 않기 때문에 이 문장은 틀린 것이다.

7.‘조건’의 의미를 갖는 연결어미

<표 2-10>‘조건’의 의미를 갖는 연결어미
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-(으)려

면

a.시제

b.형용사과 함께 사용하

는 경우 있다.

(1)날씬하려면 다이어트

하자.(为了苗条而减肥吧..)

b

-아 야 /

어야

a.시제 b

형태 어려움 오류 빈도

-(으)러 a.시제

b.주어

c.뒤 문장 ‘가다,오다,다

니다’와 함께 사용해야 한

다.

a

-(으)려

고

a.형용사나 ‘이다’와 함께

사용하면 안 되다.

b. 청유문이나 명령문과

어울리지 못한다.

(1)예쁘려고 미용수술을

할 것이다.

(2)교수이려고 열심히 공

부해요.

(3)점심을 먹으려고 식당

에 가자.

a

-도록 ‘형용사+도록’,‘-도록 하

다’와 차이점을 모르다.

*(4)밤 늦도록 숙제를 했

다.

(이 문장은 교재 예문이

d

위에 ‘조건’의 의미를 갖는 3가지 연결어미는 시제 제약이 모두 있는데

학습자들은 어려움을 느끼고 오류도 많이 발생한다.(1)같은 문장은 중국

어로는 될 수 있지만 한국어로는 안 된다.왜냐하면 ‘-(으)려면’은 형용사

와 함께 쓰일 수 없기 때문이다.

8.‘목적’의 의미를 갖는 연결어미

<표 2-11> ‘목적’의 의미를 갖는 연결어미
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다,맞은 문장이다.)
-게 없다 없다. d

형태 어려움 오류 빈도

-아도/-

어도

시제 없다 a

-(으)ㄹ

지라도

학습자가 모른다. 없다 d

-더라도 없다 없다 c

<표 2-11>과 같이 ‘-(으)러’는 시제,주어 일치,그리고 서술어 제약이

있기 때문에 교수가 어렵다고 생각해서 가르치는 동안 학습자에게 자세히

설명하고,특히 교재에 이 3가지 제약의 설명이 있기 때문에 오류는 별로

발생하지 않는다.그러나 ’-(으)려고’는 형용사나 ‘이다’와 함께 사용하면

안 되다는 제약이 있는데 이 제약의 설명이 교재에 들어있지 않아서 (1),

(2)같은 오류가 있다.그리고 학습자들이 ‘목적’의 의미를 갖는 ‘-(으)러,-

도록,-게’는 모든 문장과 잘 어울리나,‘-(으)려고’는 청유문이나 명령문과

어울리지 못하는 것을 잘 모르기 때문에 (3)같은 오류가 나타난다.‘-도록’

은 어려운 문법으로 생각되기 때문에 별로 안 쓰인다.(4)는 예문으로 교

재에 들어가 있지만 학습자들이 그 문장에서 ‘-도록’이 ‘목적’의미를 갖는

지,다른 의미를 갖는지 몰랐다.모든 교재에 ‘-게’가 들어가지 않기 때문

에 조사한 학습자들이 이 연결어미를 몰랐다.

9.‘인정’의 의미를 갖는 연결어미

<표 2-12> ‘인정’의 의미를 갖는 연결어미

<표 2-12>에서 보듯이 ‘-아도/어도’와 ‘-더라도’의 시제 제약이 있는데

학습자가 실수한 경우 별로 없다.‘-(으)ㄹ지라도’는 교재에 실리지 않아서

학습자들이 ‘인정’의 의미를 갖는 ‘-(으)ㄹ지라도’를 모른다.
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형태 어려움 오류 빈도

-거나 없다 없다 b

-든지 없다 없다 b

형태 어려움 오류 빈도

-아서/-

어서

‘방법․수단’의 의미인지

‘순서’의미인지 구별하지

못한다.

c

-고 모르니까 별로 쓰지 않다. d

10.‘선택’의 의미를 갖는 연결어미

<표 2-13>‘선택’의 의미를 갖는 연결어미

<표 2-13>과 같이 이 두 가지 연결어미는 학습자가 가장 쉬운 문법이

라고 생각한다.어려움을 느끼지 않는다.오류도 별로 없다.

11.‘방법․수단’의 의미를 갖는 연결어미

<표 2-14>‘방법·수단’의 의미를 갖는 연결어미

위 표에서 보듯이 ‘-아서/-어서’는 ‘순서’,‘원인․이유’,‘방법․수단’이

3가지 의미를 갖는다.문장에서 ‘원인․이유’의 의미를 갖는다면 쉽게 구별

하는데 ‘방법․수단’의 의미로 나타나는지 ‘순서’의미로 나타나는지 학습자

들이 구별하지 못하는 것이 일반적이다.예를 들어 ‘약은 세 번에 나누어

서 먹었다.’‘약을 나누다’의 행위와 ‘먹다’의 행위는 ‘순서’관계인지 ‘방법․

수단’관계인지 학습자들이 구별하기 어렵다.‘-고’는 이번 살펴보는 모든

교재의 문법 설명 부분에 들어가지 않아서 학습자들이 ‘방법․수단’의 의

미를 갖는 ‘-고’를 모른다.
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형태 어려움 오류 빈도
-는 데

/-(으)ㄴ

데

시제 (1) 과거‘-았-/-었-‘이나

미래 ‘-겠-’과 함께 사용

할 때 나타난 오류

b

-(으)니 a.시제

b.청유문이나 명령문에

함께 쓴다.

c.부정문에 어울리지

못하는 것을 모른다.

(1)과거‘-았-/-었-’이나

미래‘-겠-’과 함께 사용할

때 나타난 오류

(2)비가 오니 빨리 가자.

(3)영수는 모임에 잘 안

나가니 동창들 소식을 모

르다.

c

12.‘배경’의미를 갖는 연결어미

<표 2-15>‘배경’의미를 갖는 연결어미

<표 2-15>를 보면 ‘배경’의 의미를 갖는 ‘-는데/-(으)ㄴ데’는 과거를 나

타낼 때 앞 문장과 뒤 문장에 각각 ‘-았-/-었-’을 사용하여야 한다.그러

나 미래를 나타낼 때 ‘-겠-’을 사용하면 어색한 경우가 많다 .한편,‘배경’

의 의미를 갖는 ‘-(으)니’는 과거를 나타낼 때 ‘-았-/-었-’과 사용할 수 없

다.또한 미래를 나타낼 때 ‘-겠-’과도 함께 쓰일 수 없다.앞에서 말했던

중국인 학습자들이 한국어의 시제에 대하여 어려움을 느끼는 것이 일반적

이다.또한 배경‘-(으)니’는 북경대학교 조선문화연구소에서 개발한 <한국

어>교재를 제외하고는 다른 교재에 들어있지 않다.그래서 이 어미를 모

르는 학습자가 많다.북경대학교 조선문화연구소 개발의 <한국어>교재를

사용하고 있는 산동상업대학교의 학습자를 대상으로 면접조사 할 때 학습

자가 ‘-(으)니’를 배웠지만 별로 사용하지 않는다고 했다.수렴된 오류를

보니 (2)처럼 ‘-(으)니’는 청유문이나 명령문과 어울려 쓰이지 못한다.그

리고 ‘-(으)니’는 부정문과 잘 어울리지 못하는 것을 모르므로 (3)같은 오

류가 나타난다.
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오류1:결어어미의 제약으로 인하여 나타난 오류(통사적 특성으로 인한

다.)
오류2:비슷한 어미와 뒤섞여서 잘 구별하지 못하므로 나타난 오류(의

미적 특성으로 인한다.)
오류3:어떤 연결어미들을 중국 내의 한국어 교재에서 다루지 않는다.

때문에 학생들이 배운 경험이 없고 이러한 연결어미를 모르므로 사용하

지 않게 되는 오류

제 4절 오류 유형

위에 수렴한 의견을 통해 중국인 학습자의 연결어미 오류 양상을 알게

되었다.많은 어려움과 오류 문장을 보니 오류 유형은 주로 3가지가 있다.

오류 유형은 다음 <표 2-16>와 같다.

<표 2-16>오류 유형

표에 제시한 오류1은 연결어미의 제약으로 인하여 나타나는 오류이다.

연결어미의 제약은 보통 시제를 나타내는 선어말어미 제약,주어 일치 제

약,서술어 제약,문장 종류 제약,부정문 제약이 있다.일부 연결어미는

‘주로 글말에 사용’의 제약도 있다.중국어 언어용법에는 그런 제약이 없기

때문에 중국인 학습자들에게 이 제약은 너무 복잡하다고 생각하는 것이

일반적이다.본고에서 연구한 거의 모든 연결어미가 제약을 가지고 있었

다.그 제약과 관련된 어려움과 오류가 많았다.그러므로 학습자에게 연결

어미를 가르칠 때 그 연결어미가 가지고 있는 모든 제약을 상세하게 설명

하면 좋겠다고 생각한다.

오류 2는 비슷한 어미와 뒤섞여서 잘 구별하지 못하므로 나타나는 오류

이다.비슷한 경우는 같은 형태의 연결어미가 다른 의미를 갖는 경우,같

은 의미를 갖는 연결어미가 다른 형태를 갖는 경우,그리고 어떤 연결어미

가 다른 종류의 문법의 용법과 비슷한 경우 등이 있다.예를 들어,연결어

미 ‘-(으)며’는 ‘나열’의 의미를 갖고 ‘동시’의 의미도 갖는다.이를 구별하
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지 못하는 학습자가 많다.또,같은 ‘나열’의 의미를 갖는 연결어미 ‘-고’,

‘-(으)며’는 형태가 다르다.그들은 같은 점이 있는데 다른 점도 있다.‘-

(으)며’는 주로 글말에 사용의 제약이 있는 ‘-고’와는 다르다.이 다른 점은

이해하기 쉬우니 학습자들이 모두 다 알고 있는 것이 일반적이다.하지만

한 문장에서 3개 이상의 동작이나 상태를 나열할 때 조금 다른 점을 있다.

예를 들어 ‘교수께서는 항상 인간성이 우선이고 공부는 그 다음이며 출세

나 명예는 가장 나중의 것이라고 하셨습니다.’13)이 문장에서 ‘-고’,‘-(으)

며’의 위치가 바뀌면 어색하다.이를 학습자들이 잘 모른다.이런 오류 유

형은 주로 연결어미의 의미적인 형태에 관한 오류이다.

마지막으로 어떤 연결어미들을 중국 내의 한국어 교재에서 다루지 않는

다.때문에 학생들은 자연히 배운 경험이 없고 이러한 연결어미를 모르므

로 사용하지 않게 되는 오류이다.조사를 살펴보면,3가지 교재에서 다루

지 않는 연결어미는 ‘방법․수단’의 의미를 갖는 ‘-고’와 ‘목적’의 의미를

갖는 ‘-게’이다.조사를 받은 모든 학습자들 중에 ‘-고’가 ‘방법․수단’의 의

미를 것을 배운 경험이 없고 모르므로 사용하지 않았다.‘-게’도 마찬가지

이다.

이상의 분석을 보니,오류 유형은 급수와 상관없이 주로 연결어미의 통

사적,의미적 특성,교재에서 연결어미의 수록 여부로 인해 오류를 나타난

것이다.

13)북경대학교 조선문화연구소(2002),『한국어2』,민족출판사,p.28.
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제 3장 연결어미 교수 방안

제 1절 연결어미 교육 모형

연결어미의 교육 내용은 의사소통 목적에서 형태,의미,기능 등의 요소

로 구성되어야 한다.즉 연결어미가 어떤 의미를 갖는지,문장 내에서 어

떤 형태로 표현되는지,어떤 기능으로 사용되는지 등을 함께 고려하여 교

육하여야 한다.또한 본고에 제시한 오류를 보면,학습자가 연결어미를 정

확하게 사용할 수 있도록 연결어미의 통사적 특징도 고려하여 교육하여야

한다.

한국어의 문법 교육 모형(模型)에 관한 선행 연구가 많이 있다.먼저 대

표적인 연구부터 살펴보고자 한다.

최문석(2004)은 한국어의 연결어미가 갖는 문법적 특성을 효과적으로 교

육할 수 있는 독립된 하나의 틀로써 연결어미 교육 모형이 필요하며,연결

어미를 교육할 때,고려해야 할 교육 원리가 반영된 것이어야 한다고 보았

다.그는 한국어 연결어미 교육 모형으로 ‘의미전달→ 사용 환경 제시→

실용 연습→ 평가’의 4단계로 나누었다.

이종은(2007)은 한국어 문법 교수 방안은 통합된 언어 영역과 실제 상황

속에 응집된 틀 안에서 이루어져야 한다는 것이다.그러기 위해 ‘인지 단

계→ 설명 단계→ 연습 단계→ 의사소통 단계’로 나누어 제시하였다.

위에 제시한 모형들 이외에는 다른 교육 모형이 여러 가지 있다.특히

외국어로서의 한국어를 가르치는 방안 연구를 한 김정숙 교사는 ‘도입 단

계→ 연습 단계→ 사용 단계→ 마무리’의 5단계를 제시하였다.이것은 직

접 교육법의 하나이고 한국어 학습자들이 자주 사용하고 많은 오류가 발

생한 연결어미를 선택하여 수업 모형을 구성한 것이다.

김정숙(1998)은 유창성이나 정확성의 특정한 기능 및 내용에 국한되지
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않는 일반적인 것으로 언어수업 단계를 5단계로 제시한다.이는 언어 교육

을 일반에 활용할 수 있는 언어 교육 모형의 틀로서 연결어미 교육에서도

사용할 수 있는 수업 모형이다14).김정숙(1998)이 제시한 수업 모형은 다

음 <표 2-17>과 같다.

<표 2-17> 한국어 교육 모형15)

도입

⇓

제시 → 의미 제시

사용 환경 제시

⇓

연습 → 제한된 연습(Controlleddrills)

의미적인 연습(Meaningfuldrills)

대치 연습(Replacementdrills)

⇓

활용 → 자유 작문(Freecomposition)

자유 담화(Freediscourse)

⇓

마무리

<표2-17>에서 보듯이 수업 모형은 도입(Warm-up),제시(Presentation),

연습(Practice),활용(Use),마무리(Follow-up)5단계로 구성된다.

(1)도입(Warm-up):학습자들이 본 수업에 대한 흥미를 이끌어 내고 교

14)송대헌(2008),「한국어 초급 교재 학습자를 위한 연결어미 교육 방안 연구」,청주대학교,석사학

위논문,p.60.

15)류선영(2006),「외국어로서의 한국어 연결어미 교수 방안」,계명대학교,석사학위논문,p.47.



- 33 -

사가 학습자에게 학습 목표를 알려 주는 단계이다.

(2)제시(Presentation):교사의 설명으로 학습자들은 학습한 내용의 ‘형태,

의미,화용’세 가지를 모두 인식할 수 있어야 한다.학습자들이 모두 이해

하였다면 연습단계로 넘어가 그것을 학습자 자신의 것으로 만들어야 한

다.16)

(3)연습 (Practice):다양한 문형 연습을 통해 설명하는 단계이다.제한된

연습,17)의미적인 연습,18)대치 연습19)이 있다.

(4)활용 (Use):형태가 아닌 언어 기술을 의미에 중점 두고 사용하는 의
사소통의 단계이다.

(5)마무리 (Follow up):교육 내용을 정리하고 평가하고 과제를 제시하는
단계이다.

이윤진(2003)은 연결어미의 효율적인 교수 방안을 연구하여 연결어미에

대한 구체적인 수업 구성을 제시하였다.그 내용은 다음과 같다.20)

(1)도입(Warm-up):어떤 상황에서 필요한 연결어미를 학습할 지 소개.

도입 단계는 학습자로 하여금 본시 학습에 대한 마음의 준비를 하고 학

습에 대한 동기를 갖게 할 수 있는 중요한 단계이므로,교사는 도입 단계

16)임지숙(2009),「한국어 학습자의 연결어미’-아서/어서’에 대한 오류 연구-중국인 학습자를 중심

으로」,청주대학교 일반대학원 석사학위논문,p.49.

17)‘제한된 연습(Controdlleddrills)단계’로 주로 주어진 두 문장을 단순히 연결하는 과제로서 두 문

장 사이의 의미관계를 인지할 수 있도록 유도한다.

18)‘의미적인 연습(Meaningfuldrills)단계’로 의사소통적 능력의 배양에 기여할 수 있도록 상호 활

동적이고 의미 있는 유형을 제시해야 한다.단순한 모방이나 반복 연습이 아니라 다양한 의미 상

황에 맞는 문장을 만들 수 있도록 유도해야 할 것이다.

19)‘대치 연습(Replacementdrills)단계’로 유사 표현과의 비교․대조 설명해야 할 것이다.

20)이윤진(2003),「한국어 학습자의 연결어미 사용 연구」,이화여자대학교 석사학위논문.pp.90～

95.
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를 위해서 끊임없이 공을 들이고 고민을 하게 된다.도입의 기술은 다양하

다.본시 학습에 배우게 될 연결어미가 교사의 계획된 이야기 속에 자연스

럽게 녹아있음으로 해서 학습자가 문맥 속에서 새로운 연결어미의 의미를

스스로 유추할 수 있는 기회를 제공한다.

(2)제시(Presentation):학습할 연결어미의 상황과 맥락을 함께 제시,

연결어미의 개념과 기능 설명

도입 단계에서 막연하게 새로운 연결어미의 의미를 유추하거나 어떤

연결어미에 대한 표현 욕구를 느꼈다면,(2)제시 단계에서는 이에 대한 해

답을 명확히 보여 주고 학습자의 호기심을 풀어주게 된다.또한 교사는 새

로운 연결어미에 대해 학습자가 꼭 알아야 할 것들을 계획된 범위 안에서

설명한다.이 때 학습자는 종종 질문을 하기도 하는데 교사는 학습자에게

서 나올 수 있는 질문들을 미리 예측하여 그에 답할 수 있는 준비가 되어

있어야 한다.연결어미의 제시에 있어서 주의할 점은,단순히 연결어미의

의미를 한국어로 제시하여 문법 설명 위주로 되기보다는 학습자의 입장에

서 만날 수 있는 충분한 상황과 맥락의 제시가 중점적으로 이루어지면서

연결어미가 대입되어야 한다는 것이다.

(3)연습(Practice):주어진 연결어미로 두 문장을 한 문장으로 잇기,

선행절이나 후행절 부분을 채워 넣어 문장 완성

비문과 정문 가려내기:문법적 제약 설명

비문을 정문으로 바꾸기

스스로 완전한 문장 만들기

교사의 오류 수정․수정하여 다시 쓰기

연결어미가 들어간 지문 읽기․스크립트 듣기

연결어미를 이용한 질문으로 짝지어 인터뷰하기

제시 단계에서 연결어미에 대한 이해를 돕는다면 (3)연습 단계에서는 연
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결어미를 여러 가지 방법으로 표현하는 것에 숙달해지도록 한다.이 단계

에서는 학습자를 위한 문법서에 연결어미 연습 유형으로 위에서 제시한

많은 방법들이 이용될 수 있다.이 때 연결어미의 연습 유형을 배치함에

있어서 교사는 처음부터 끝까지 순차적으로 진행되도록 유의해야 한다.

특히,연습의 마지막 단계에서 교사가 미리 준비한 본시 학습에서 배운

연결어미를 이용한 질문지를 가지고 짝을 지어 인터뷰 연습을 하는 효과

는 크다고 본다.질문자는 질문의 내용을 그대로 읽으면서 연습할 수 있

고,대답하는 학습자는 질문을 듣고 연결어미를 이용한 문장으로 표현하는

연습을 통해 실제 상황을 대비한 연습을 할 수 있다.또,역할을 바꾸어

인터뷰하고 학습자가 표현에 의숙해질 때까지 짝을 바꾸어 여러 번 연습

하는 과정을 통해 점점 낯선 표현을 내재화할 수 있는 계기가 될 수 있다.

따라서 통제된 상황에서의 대화 연습이기는 하나 연결어미의 사용을 유도

하는 가장 기본적인 연습일 것이다.

(4)활용(Production):연결어미 사용하여 작문하기

연결어미를 사용할 수 있는 실제 상황 주기

활용 단계는 연결어미에 따라 다양한 방법이 이용될 수 있을 것이다.보

편적인 방법 두 가지를 살펴보자.첫째,학습한 연결어미를 사용할 수 있

는 주제를 부여하여 자유 작문을 한다.둘째,학습한 연결어미 표현이 꼭

필요한 상황이나 문맥을 제시한 후 짝을 지어 실제 대화를 구성해 보도록

한다.이러한 활동 후에는 교사의 피드백이 배우 큰 효과를 발휘하므로 수

업 상황에 따라 교사는 가장 효과적인 방법을 사용해야 한다.

(5)마무리(Follow-up):정리,과제 제시

마무리 단계는 도입 단계에서부터 무엇을 어떻게 배웠는지 학습자가 다

시 한 번 상기할 수 있도록 교사가 기술적으로 질문을 던지기도 하고,학

습자가 배운 것을 잘 이해하고 사용할 수 있게 되었는지 확인 질문을 하
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는 시간이다.이 때 학습자가 질문에 답할 때 학습한 연결어미를 사용할

수 있도록 유도하는 것이 중요하다.그리고 본시 학습에서 부족한 부분이

나 교실 밖에서 이루어지면 효과적이라고 판단되는 과제를 부여한다.

이상으로 한국어 교육 모형과 연결어미의 구체적인 수업 구성을 정리하

였다.이를 바탕으로 다음 절에서는 ‘-(으)면서’와 ‘-아서/어서’의 실제 수

업 모형과 학습교수안을 모색하고 제시하고자 한다.
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제 2절 실제 교육 모형과 학습교수안

이 절에서는 앞 절에서 제안한 연결어미의 교육 모형을 토대로 연결어

미의 실제 교육 방안에 대해서 모색하여 제시하고자 한다.교재에 연결어

미의 목록을 통해 연결어미의 교육은 초급부터 나타난다.그런데 다루고

있는 초급의 연결어미들도 의미적․통사적 특성이 있기 때문에 학습자가

어려움을 느끼고 많은 오류를 나타낸다.조사 결과를 살펴보면,급수와 상

관없이 오류 유형은 동일하다.그러므로 초급부터 연결어미의 의미적 ․통

사적 특성을 잘 가르쳐 주고 오류를 제거하도록 하는 것은 앞으로 중․고

급의 연결어미를 배우는 데에 큰 도움이 될 수 있다.그래서 본고는 초급

교재에 다루고 있는 연결어미를 선정하고 교육 방안을 모색한다.조사결과

를 살펴보면,‘-면서’,‘아서/어서’는 초급에 사용빈도가 높은 연결어미이다.

한편,교재에 연결어미의 목록을 보면,그 순서에 따라 ‘–(으)면서’가 거의

첫 번째로,모든 종류의 제약21)을 가지고 있다.조사 결과도 제시하여 학

습자가 ‘-(으)면서’를 사용할 때 제약으로 인한 오류가 많이 있다.그래서

‘-(으)면서’는 제약으로 인한 오류 유형의 대표적인 연결어미로 선정하였

다.또한,‘-아서/어서’는 3가지 의미를 갖고 같은 ‘순서’의 의미를 갖는 ‘-

고’와 유사하기 때문에 초급정도의 학습자에게 너무 복잡해서 구별할 수

없으므로 오류가 많이 발생한다.또한,‘방법․수단’의 의미를 갖는 것은

본고에서 제시한 3가지 교재 중에 2가지나 들어있지 않다.그래서 ‘-아서/

어서’는 ‘방법․수단’의 의미를 갖는지 모르는 학습자가 많아 별로 사용하

지 않는다.이런 오류를 해결하기 위하여 ‘-아서/어서’도 선정하고 효과적

인 실제 교육 모형과 교수안을 모색하고자 한다.

1.‘-(으)면서’의 교육 모형

21)국립국어원,『외국인을 위한 한국어문법1』,커뮤니케이션북스,2005,‘제약의 종류는 주로 시제

제약,주어 일치 제약,서술어 제약,문장 종류 제약,부정문 제약 등 있다.’,p.119.
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(1)자연스러운 분위기에서 학생들에서 질문을 통해 배울 연결어미를

도입한다.교사가 유의적인 질문을 통해 학습 항목으로 유도하는 방법

이 사용될 수 있는데 학생들은 무의식중이지만 학습할 내용에 대해 자

연스럽게 접근하게 된다.이 방식으로 학습 목표를 알려 주고 학습 동

기를 이끌어낸다.

 

교사:수미 씨 점심 먹었어요?

학생:먹었어요.

교사:누구하고 같이 먹었어요?

학생:부모님하고 같이 먹었어요.

교사:먹었을 때 부모님하고 이야기 했어요?

학생:네,이야기 했어요.

교사:알겠어요.수미 씨는 점심을 먹으면서 부모님하고 이야기 했어

요.장결 씨는 점심을 먹으면서 뭐 했어요?

학생:텔레비전을 봤어요.

(2)교사는 학생이 발화한 문장을 두 개의 문장으로 말한 후 ‘-(으)면

서’로 연결한 한 문장으로 다시 제시한다.

교수:수미 씨는 점심을 먹었어요.부모님하고 이야기 했어요.

→수미 씨는 점심을 먹으면서 부모님하고 이야기 했어요.

장결 씨는 점심을 먹었어요.텔레비전을 봤어요.

→장결 씨는 점심을 먹으면서 텔레비전을 봤어요.

1)도입 단계

도입 단계에서는 교사가 학습자와의 자연스러운 대화와 질문을 통해 오

늘 배울 문형을 예측할 수 있도록 한다.그리고 이 문형에 대한 학습자의

관심과 이해를 유도해야 한다.
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<의미 설명> 그림을 보여 주고 선행절의 동작과 후행절의 동작을 동

시에 하고 있다는 것을 설명해 준다.학습자는 그림과 제시된 내용을

보고 오늘 학습할 목표어가 무엇인지,그 의미는 무엇인지,어떤 상황

에서 사용하는지 학습하게 되다.

(1)그림 자료를 보여주며 대답을 이끌어 낸다.

교사:이 그림을 보세요.이 남자는 무엇을 하고 있어요.

학생:운동을 하고 있어요.

교사:운동을 하는 동시에 무엇을 하고 있어요?

2)제시 단계

이 단계에서 교사가 학습자에게 학습한 내용의 ‘형태,의미,화용’세 가

지를 설명하여 준다.일상적인 대화에서 자주 쓰인 문장을 예문으로 들어

설명하여 주는 데 더 좋다.그림이나 동영상을 사용하면 학습자들이 흥미

를 가지고 수업에 임할 것이다.
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 이 남자는 운동을 하면서 음악을 들어요.

학생:음악을 듣고 있어요.

교사:그럼 이 남자는 운동을 하는 것과 음악을 듣는 것을 동시에

하는 것이에요?

학생:네,맞아요.

교사:그럼,이 남자는 운동을 하면서 음악을 듣고 있어요.

(2)그림의 상황을 설명한 후에 두 문장을 연결하여 하나의 문장으로

제시한다.

(판서)

(‘-(으)면서’의 의미 설명: 두 가지 이상의 동작이나 상태가 동시에 일

어남을 나타낸다.(중국어로 하면 ‘一邊……一邊……，同時’를 설명할

수 있다.)

(3)동영상을 사용하여 학습자의 흥미를 이끌어 내고 깊은 인상을 준

다.

http://v.youku.com/v_show/id_XOTEyNDMzODQ=.html

(이 동영상은 일상생활적인 대화도 있고 ‘-(으)면서’에 대한 문법 설명

도 있다.중국어로 분법을 설명하기 때문에 중국인 학습자만 적용한다.)
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부르다:부르＋면서 → 부르면서

읽다: 읽 ＋(으)면서 → 읽으면서

울다: 울 ＋면서 → 울면서

(받침 ‘ㄹ’이 되면 ‘-면서’를 붙인다는 설명하여 준다.)

듣다: 듣 ＋(으)면서 → 들으면서

(받침 ‘ㄷ’이 되면’들으면서’를 붙인다는 설명하여 준다.)

<형태 제시> ‘-(으)면서’의 기본 형태를 예문을 통해 익히게 한다.받

침 없는 용언의 어간 뒤에 ‘-면서’를 붙이고,받침인 용언의 어간 뒤에

는 ‘-으면서’를 붙인다는 기본적인 형태에 대해서 설명하여 준다.그리

고 이 연결어미의 형태 제시 단계에서 우선 동사만 쓰인다는 것을 강

조하고 동사 카드를 활용하여 형태를 연습한다.‘이다’와 ‘형용사’는 다

음 ‘서술어 제약’을 설명할 때 제시하겠다.

<판서>

학생들이 노래를 부르면서 춤을 춥니다.

책을 읽으면서 사과를 먹어요.

울면서 영화를 봐요.

음악을 들으면서 청소해요.

위에 같은 순차적인 학습을 통해서 학습자는 이 수업에서 ‘-(으)면서’

라는 학습할 연결어미를 알게 된다.다음으로 학습자에게 이 연결어미를

배우기 쉽다고 느끼게 하기 위해 예문을 통해 기본 형태부터 익히게 한다.

또한 ‘-(으)면서’는 시제 제약,주어 일치 제약,서술어 제약,문장 종류 제

약,부정문 제약 등 거의 모든 제약을 갖기 때문에 본고에서는 제약으로

인하여 나타난 오류별 대표적인 연결어미로 선정하였다.그래서 이런 오류

를 고려하고 제약을 인식할 수 있는 과정을 중심을 두고 설명하고자 한다.

앞에 조사 결과를 살펴보니,‘-(으)면서’는 거의 모든 제약이 있고 교재
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<통사적 특성 설명>

(1)시제 제약:앞에 조사결과를 살펴보니,학습자들이 ‘-(으)면서’를 배

울 때 시제 제약에 대한 어려움을 느낀 것을 알게 된다.그리고 ‘식사

했으면서 라디오를 들었다.’와 같은 오류도 있다.그래서 ‘-(으)면서’를 가

르칠 때 시제 제약을 꼭 설명해야 할 필요가 있다.

① 수미 씨는 점심을 먹으면서 텔레비전을 봤어요.(○)

→ 수미 씨는 점심을 먹었으면서 텔레비전을 봤어요.(Ｘ)

② 그는 술을 마시면서 친구하고 이야기를 할 거예요.(○)

→ 그는 술을 마시겠으면서 친구하고 이야기를 할 거예요.(×)

위에 예문을 통해 학습자에게 ‘-(으)면서’는 과거를 나타내는 어미

‘-았-/-었-‘이나 미래를 나타내는 어미 ‘-겠-‘과 함께 쓰일 수 없는 것

을 가르쳐 준다.

(2)주어 일치 제약:앞에 조사결과를 살펴보니,학습자들이 ‘-(으)면서’

를 배울 때 주어 일치 제약에 대한 어려움을 느낀 것을 알게 된다.그

리고 ‘교수가 노래를 부르면서 학생들이 춤을 춥니다.’이런 오류를 있

다.그래서 ‘-(으)면서’를 가르칠 때 주어 일치 제약을 꼭 설명해야 할

필요가 있다.그리고 그림을 사용하여 학습자에게 깊은 인상을 주겠다.

에 있는 연결어미들의 순서를 보니,많은 제약을 갖는 연결어미 중에 첫

번째 나타나는 것이다.학습자는 연결어미의 제약에 대해서 잘 알지 못한

다.그래서 ‘-(으)면서’를 사용할 때 제약으로 인한 오류가 많다.이를 해결

하기 위해 ‘-(으)면서’가 가지고 있는 제약 종류가 하나하나씩 설명해 주

고 그림과 다양하고 많은 예문을 제시하겠다.
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할아버지는 커피를 마시면서 (할아버지는)할머니하고 이야기를

해요.(○)

할아버지는 커피를 마시면서 할머니는 할아버지를 봐요.(×)

교수:이 그림을 보세요.이 할아버지는 뭐하고 있어요?

학생:커피를 마시면서 할머니하고 이야기를 해요.

교수:이 할머니는 뭐하고 있어요.

학생:할아버지를 보고 있어요.

교수:할아버지는 커피를 마시는 동시에 할머니는 그를 보는 것이 맞

아요.

학생:네,맞아요.

교수:그럼,할아버지가 커피를 마시고 것을 할머니가 할아버지를 보

는 것 과 ‘-(으)면서’를 사용하고 연결할 수 있어요?

학생:할 수 있어요./ 할 수 없어요./모르겠어요.

교수:이런 경우에는 ‘-(으)면서’를 사용할 수 없어요.왜냐하면 커피를

마시는 행동을 하는 사람은 할아버지예요. 그런데, 할아버

지를 보는 행동을 하는 사람은 할머니예요.주어에 다른 동작이

동시에 일어나지만 ‘-(으)면서’를 사용하고 연결할 수 없어요.

(판서)

위에 가르치는 내용을 통해 연결되는 문장은 사람이 주어일 때는 반
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날씨:<맑다,시원하다>

성격:<활발하다,외향적이다>

사람:<학생이다,회사직원이다>

드시 앞뒤 문장의 주어가 같아야 하는 것을 학습자에게 알려 준다.

(3)서술어 제약:‘동시’의 의미를 갖는 ‘-(으)면서’는 대체로 동사와 어

울리지만,형용사나 ‘이다’와 어울리면 ‘동시’의 의미와 함께 ‘나열’의 의

미도 갖는다.

① 그 치마는 값도 싸면서 (동시에)품질도 좋다.

② 그 사람은 의사이면서 (동시에)대학교 교수이다.

①,②의 예문들은 두 서술어 사이에 ‘동시에’라는 말을 넣을 수 있어

‘동시’의 의미를 가지는 한편,①은 ‘값도 싸고 품질도 좋다’는 사실이

나열이며,②는 ‘의사이고 대학교 교수이다’라는 사실의 나열이기도 한

다.

<카드>

 

(4)문장 종류 제약:‘동시’란 위에서 말한 대로 두 가지 이상의 동작이

한꺼번에 일어나는 것을 말하기 때문에 동작이 일어나지 않은 것을 ‘동

시’의 의미를 갖는 어미로 연결할 수 없다.따라서 부정의 표현과는 어

울리지 못하는 것이 일반적이다.

① 우리는 커피를 안 마시면서 이야기 했다.

② 그는 텔레비전을 보지 않으면서 저녁을 먹었다.

위에서①,②는 ‘-(으)면서’가 부정의 표현과 어울리기는 하였지만 ‘동

시’의 의미라기보다는 그러한 행위를 하지 않았음을 강조하는 문장이



- 45 -

된다.

<통제된 연습>형태에 초점을 맞여 동작동사만 제시하고 반복 연습으

로 따라 하기,교체 연습이 있다.문장을 제시하고 그 것을 ‘-(으)면서’

를 사용해서 한 문장으로 바꾸는 문형 연습을 하도록 한다.기계적이고

반복적인 구조적 연습을 통에서 이 형태에 대한 오류를 줄일 수 있다.

두 개 문장을 제시해 주고 연결어미 ‘-(으)면서’를 사용해서 한 문장

으로 바꾸는 연습을 하도록 한다.첫 번째 문장은 그림을 사용하여 학

습자의 흥미를 이끌어 낸다.

⑴ 학생은 책을 봐요.학생이 교수의 말을 들어요.

→ 학생은 책을 보면서 교수의 말을 들어요.

3)연습 단계

연습 단계는 문법 교육에서 가장 중요한 단계이고,이해된 문법을 반복

연습을 통하여 내재화시키는 단계이다.연습 단계는 보통 통제된 연습,유

의적인 연습,대치연습으로 크게 세 단계로 나눌 수 있다.22)앞에 조사 결

과를 통해 ‘-(으)면서’는 주로 제약으로 인한 오류가 많이 나타남을 알 수

있다.그래서 본고의 연습 단계에서는 제약에 관한 다양한 문형 연습을 제

시하는 것에 중점을 둔다.

22)류선영(2005),「외국어로서의 한국어 연결어미 교수 방안」,계명대학교,석사학위논문,p49.
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⑵ 그 들은 이야기해요.그 들은 걸어요.

→ 그 들은 이야기하면서 걸어요.

⑶ 이 여자는 노래를 불러요.이 여자는 춤을 춰요.

→ 그 여자는 노래를 부르면서 춤을 춰요.

<유의적인 연습>환경 상황만 주고 이 상황에서 어떤 동작을 할 것인

지를 생각하고,‘-(으)면서’를 사용하여 학습자 자신이 표현하고 싶은

것을 표현할 수 있는 유의적 연습을 실시하여야 한다.

<예>영화를 보는 동시에 뭐해요?:

영화를 보면서 울어요.

영화를 보면서 남자 친구하고 이야기해요.
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<자유 담화> 자유 담화 단계에서 ‘-(으)면서’를 사용하여 간단한 대화

를 만드는 연습을 하고 대화보다 긴 이야기를 만들기도 한다.

영화를 보면서 음료수를 마셨어요.

(1)밥을 먹는 동시에 뭐해요? 밥을 먹으면서 ( ).

(2)운전하는 동시에 뭐해요?운전하면서 ( ).

<오류를 해결하기 위한 연습>

(1)시제 연습

⑴ 어제 정수 씨는 공부했다.그 동시에 음악을 들었어요.

→ 어제 정수 씨는 공부하면서 음악을 들었어요.

⑵ 내일 수미 씨는 노래를 할 거예요.그 동시에 춤도 추어야 되요.

→ 내일 수미 씨는 노래를 하면서 춤을 출 거예요.

(2)주어 일치 연습

남여 두 사람은 영화관에 있어요.남자는 영화를 보고 여자하고 이야기

해요.동시에 그 여자는 영화를 보고 울어요.

→ 남자는 영화를 보면서 여자하고 이야기해요.

여자는 영화를 보면서 울어요.

*남자는 여자하고 이야기하면서 여자는 울어요.(Ｘ)

4)활용 단계

활용 단계에서는 학생의 일상적 생활에서의 의사소통 능력을 기르는

데 중점을 두고 자유 담화와 자유 작문을 정확하게 활용할 수 있도록 한

다.자유 작문을 통해 학습자는 자기의 생각을 표현하고,자유 담화를 통

해 학습자가 다른 사람에게 자기의 생각을 전달하고 다른 사람의 의견을

듣고 응답할 수 있도록 한다.
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(1)교사:여러분 생각해 보세요.보통 다른 사람하고 이야기 하는 동시

에 또 무엇을 해요?교수는 다른 사람하고 이야기하면서 그 사람의 눈

을 봐요.여러분은요?‘-(으)면서’를 사용하여 말해 보세요.

(2)교수:여러분,어제 무엇을 했어요?그 일을 한 동시에 또 무엇을

했어요?‘-(으)면서’사용하여 옆에 친구한테 말해 보세요.

<자유 작문> 자유 작문으로 학습자에게 일상적인 장면을 제시해 주고

그 장면에서 어떤 말을 사용할 것인지 생각해 보고 연결어미 ‘-(으)면

서’로 문장을 자유롭게 만들도록 한다.

(1)여자 친구와 공부할 때

(2)버스를 탈 때

(3)텔레비전을 볼 때

5)마무리 단계

지금까지 배운 ‘-(으)면서’의 내용을 정리하고 학습자가 배운 연결어미

를 잘 이해하고 활용할 수 있는지 확인해 본다.또한 교실 밖 실제 의사소

통 상황에서 연결어미를 정확하게 사용할 수 있도록 교수한다.

⑴ 활용을 정리하는 단계로 활동에 대한 평가를 제공해 준다.

⑵ ‘-(으)면서’의 용법과 특징을 정리해 보고,본고에서 제시한 문제를 해

결하는지를 다시 확인해 본다.

⑶ 다양한 일상적인 장면에서 연결어미 ‘-(으)면서’를 사용하고 말해 볼

것을 격려한다.23)

23)위나(2010),「中國語圈 學習者를 위한 韓國語 連結語尾 敎育 方案에 관한 硏究」,중앙대학교

석 사학위논문,p.28.
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단원 연결어미 ‘-(으)면서’ 급수 초급 수업시

간

45분

학습목표 ‘-(으)면서’의 통사적 특성과 의미적 특성을 알 수 있다.

단

계

교육 – 학습 활동

교사 학습자 시

간

유의점

도

입

-학습자에게’점심을

먹었어요?’라는 질문을 한다.

-자연스러운 분위기에서

학생들에게 질문을 통해

배울 연결어미를 유도한다.

‘점심을 먹으면서 부모님하고

이야기를 했어요.’

‘점심을 먹으면서 텔레비전을

봤어요.’

-학생이 발표한 문장을

두개의 문장으로 말한 후

‘-(으)면서’로 연결한

-‘부모님하고

이야기 했어요’

등 문장을

대답한다.

-텔레비전

봤어요.

-음악을

들었어요.

-‘-(으)면서’로

연결한 문장을

문장에 따라

읽는다.

5 교사가

학생과의

자연스러

운 대화

상황에서

오늘 배울

문형을

예측할

수 있도록

한다.

2.‘–(으)면서’의 학습교수안

앞에서 ‘-(으)면서’의 실제 수업 모형을 ‘도입→ 제시→ 연습→ 사용→

마무리’의 순서에 따라 제시하였다.앞의 조사 결과에서 알 수 있듯이 ‘-

(으)면서’는 주로 제약으로 인하여 문제가 나타난다.제약은 연결어미의 통

사적 특징에 관한 것이다.그리고 의미적 특성은 문법의 기본적인 특성으

로 학습자에게 알게 하는 것이다.따라서 ‘-(으)면서’의 통사적 특성이나

의미적 특성을 학습시킬 것인지가 학습목표가 된다.이에 실제 수업 모형

을 바탕으로 교육목표를 달성할 수 있는 수업계획서를 제시하고자 한다.
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문장으로 다시 제시한다.

-점심을 먹었어요.

텔레비전을 봤어요.→점심을

먹으면서 텔레비전을 봤어요.

‘점심을 먹으면서

부모님하고

이야기 했어요.

‘점심을 먹으면서

텔레비전을

봤어요.’

제

시

-‘-(으)면서’는 선행절이

후행절의 조건이 되면서

동시를 나타내는 의미임을

전달한다.

-그림 자료를 보여 주며

대답을 이끌어 낸다.

-‘이 그림을 보세요.그

남자가 무엇을 해요?’

-그림 상황을 설명한 후에

두 문장을 연결하여 하나의

문장으로 칠판에 판서한다.

-동영상을 보여 준다.

-연결어미 ‘-면서’를 넣어

한 문장으로 만들어 적는다.

-‘-(으)면서’의 형태와

통사적 특성을 설명한다.

-이 형태의 예를 칠판에

판서한다.

-‘점심을

먹었어요.그

동시에

텔레비전을

봤어요.’의 의미를

인지한다.

그 남자는

운동하면서

음악을 들어요.’

-따라 읽는다.

‘학생들이 노래를

부르면서 춤을

춥니다.’

‘책을 읽으면서

사과를 먹어요.’

‘울면서 영화를

15

분

그림

자료를

준비하여

제시한다.

동사

카드를

활용하여

형태를

연습할 수

있도록

한다.

동영상을

준비한다.
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-이 형태의 예문을

제시한다.

-다양한 예문을 제시하여

통사적인 특징을 설명한다.

(시제제약,주어 일치 제약,

서술어 제약,문장 종류

제약).

봐요.’

‘음악을 들으면서

청소해요.’

-동영상을 본다.

연

습

-두 문장을 제시해 주고 한

문장으로 바꾸는 통제된

연습을 반복적으로

연습시킨다.

‘학생은 책을 봐요.학생이

교수의 말을 들어요.

‘(으)면서’의 제약으로 인한

오류를 해결하기 위하여

제약에 관한 연습이

이루어지도록 한다.

‘어제 정수 씨는 공부

했어요.그 동시에 음악을

들었어요.’

‘내일 수미 씨는 노래를 할

거에요.그 동시에 춤도

추어야 되요.’

*남자는 여자하고

이야기하면서 여자는

울어요.(Ｘ)

-동사카드를

활용하여

‘-(으)면서’에

대한 형태를

인식한다.

‘학생은 책을

보면서 교수의

말을 들어요.’

-한 동작을

주고 이와 관련된

다른 동작을

생각하고

‘-(으)면서’로

연결한다.

‘밥을 먹으면서

텔레비전을 봐요.

→ 어제 정수

씨는 공부하면서

음악을 들었어요.

15

분

동사카드,

그림

카드

활용

다양한

예문을

제시한다.
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→ 내일 수미

씨는 노래를

하면서 춤을 출

거예요.

→ 남자는 영화를

보면서 여자하고

이야기해요.

→여자는 영화를

보면서 울어요.

활

용

자유 담화:상황을 제시해

주고 학습자들이

‘-(으)면서’를 사용하여

대화를 만든다.

상황을 제시한다.보통

다른 사람하고 이야기 할

동시에 또 뭐 해요?교수는

다른 사람하고 이야기하면서

그 사람의 눈을 봐요.

여러분은요?‘-(으)면서’

사용하여 말해 보세요.’

-어제 무엇을 했어요.그

일을 한 동시에 또 무엇을

했어요.‘-(으)면서’사용하여

옆에 친구한테 좀 말해

보세요.

자유 작문:상황을 큰 범위로

주고 학습자들이

‘-(으)면서’를 사용하여

-교수의 질문을

생각하고

대답한다.

-옆에 친구와

둘이 한 팀 되어

‘-(으)면서’를

사용하여 대화를

만들어 본다.

-어떤 일상적인

장면을 생각하고

그 장면에서 하는

일을 상상하고

‘-(으)면서’를

사용하여 동시에

하는 동작을

연결하고 작문을

해 본다.

15

분

짝 활동-

대화

만들기
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대화를 만든다.

‘학습자에게 일상적인 장면을

제시해 주고 그 장면에서

어떤 동작을 할 것인지

생각해 보고 연결어미

‘-(으)면서’로 문장을

자유롭게 만들도록 한다.’
마

무

리

-학습자가 수업 내용을 잘

이해했는지 문제를 내서

평가한다.

-‘-(으)면서’를 사용하여

하루일과 쓰기를 과제로

내준다.

-학습자의 적극적인 수업

참여를 칭찬하고 수업을

정리한다.

-다음 수업 예고

-배운 내용을

상기하며

평가지의 문제를

풀어본다.

-교사가 내준

과제를 잘

숙지하고 과제를

완성하여 다음

수업에 제출한다.

-귀가 후 다음

수업 내용을

예습한다.

5분 메모지를

1장씩

제공한다.

3.‘-아서/어서’교육 모형

연결어미 ‘-아/어서’는 ‘순서’,‘원인․이유’,‘방법․수단’이 3가지 의미를

갖는다.앞에 조사결과를 살펴보면,문장에서 ‘원인․이유’의 의미로 나타

나는지 ‘순서’의 의미로 나타나는지 쉽게 구별하는데,‘방법․수단’의 의미

로 나타나는지 ‘순서’의미로 나타나는지는 학습자들이 구별하지 못하는 것

이 일반적임을 인지한다.또한 많은 학습자들이 ‘순서’의 의미를 갖는 ‘-아

/어서’와 ‘-고’는 어떤 차이점이 있는지 모른다.따라서 ‘-아/어서’는 본고
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(1)자연스러운 분위기를 만들기 위하여 학생들에게 간단하고 일상적인

질문을 통해 배울 연결어미를 유도한다.

교사:장회 씨 어제 어디에 갔어요?

학생:백화점에 갔어요.

교사:백화점에 가서 뭘 했어요?

에서 제시한 비슷한 어미와 뒤섞여 잘 구별하지 못해 나타나는 오류별 대

표적인 연결어미이다.이런 오류를 해결하기 위하여 ‘순서’의 의미를 갖는

‘-아/어서’의 교수 방안을 모색하는데 ‘방법․수단’의 의미를 같이 제시하

고 대조 설명하겠다.그리고 ‘-아서/어서’와 ‘-고’의 대치 연습을 배치하고

차이점을 설명하면서,많은 예문 제시를 통해 ‘-아서/어서’와 ‘-고’가 실현

되는 문장 구조를 인지할 수 있도록 한다.앞에 조사 결과를 살펴보면,학

습자가 ‘-아서/어서’를 사용할 때도 제약으로 인해 오류가 많이 있다.이런

오류에 대하여 ‘-(으)면서’의 교수 방안에서 어떻게 해결하는지 중점을 두

고 제시하였다.그래서 ‘-아서/어서’의 교수 방안은 이 점을 간단하게 설명

하고,주로 ‘방법․수단’의 의미와 대조 설명,‘-고’와 대치 연습에 중점을

두고 제시하겠다.

앞에서 제시한 연결어미 교육 모형과 같이 ‘도입→제시→연습→활용→

마무리’의 순서에 따라 수업 모형을 제시하고자 했다.어휘 및 예문,연습

의 난이도 초급 정도의 한국어 학습자를 고려하여 구성하고 일상적인 환

경에서 사용할 수 있는 대화를 만들고 배치하였다.

1)도입 단계

도입 단계에서는 자연스러운 대화를 통해 학습 목표를 학습자에게 알려

준다.‘-아서/어서’를 사용하여 두 문장을 한 문장으로 만들고 또 하나를

제시하였다.이를 통해 학습자에게 배울 문형이 ’-아서/어서’라는 것을 예

측할 수 있도록 하고 학습자에게 관심이 생기게 한다.
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학생:바지를 샀어요.

교사:백화점에서 나와 어디에 갔어요?

학생:집에 갔어요.

교사:집에 가서 뭘 했어요.

학생:숙제를 했어요.

교사:장회 씨는 백화점에 가서 바지를 샀어요.그리고 집에 가서 숙제

를 했어요.여러분 장회 씨 어제 뭘 했어요?

 

(2)교사는 마지막으로 발표한 학생이 대답한 문장을 ‘-아서/어서’로 연

결하여 한 문장으로 말한다.모든 학습자에게 ‘여러분 장회 씨 어제 뭘

했어요?’라고 물어봐 대답을 유도하고 학습자에게 교사가 말했던 ‘-아서

/어서’를 인지시킨다.그리고 교사는 ‘-아서/어서’로 연결한 문장을 다시

제시한다.학습자에게 깊은 인상을 새겨 준다.

교사:장회 씨는 백화점에 갔어요.그리고 바지를 샀어요.

→ 장회 씨는 백화점에 가서 바지를 샀어요.

장회 씨는 집에 갔어요.그리고 숙제를 했어요.

→ 장회 씨는 집에 가서 숙제를 했어요.

2)제시 단계

제시 단계는 연결어미의 의미를 전달하고 형태,통사,실용적인 사용 환

경을 설명하는 단계이다.24)앞에서 제약으로 인한 오류의 해결방안은,‘-

(으)면서’의 교수 방안에서 어떻게 해결하는지 중점을 두고 제시하였다.그

래서 이번에 간단하게 설명하였다.학습자들이 ‘순서’의 의미를 갖는 ‘-아/

어서’는 방법․수단의 의미와 구별할 수 없는 오류가 있고 같은 ‘순서’의

의미를 갖는 ‘-고’와 어떤 차이점이 있는지 모른다.이런 오류를 해결하기

24)최문석(2004)은 ‘의미 전달’과 ‘사용 환경 제시’단계는 연결어미가 갖는 문법적 특성을 반영한

것으로 연결어미의 의미 및 사용상의 제약이 대부분 선후․행절간의 문법적인 관계에 의해 발생하므

로 연결어미 특성에 따른 독자적인 단계로 보고 있다.
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<의미 제시>그림을 통해 선행절의 동작과 후행절의 동작이 행해지는

동안 계속되고 있다는 것을 제시해 준다.그림 자료의 내용과 관련된

질문을 하고 대답을 이끌어 낸다.이런 형식으로 배울 문형이

무엇인지,어떤 의미를 갖는지,어떤 상황에서 사용하는지 학습자에게

알려 준다.

(1) 두 개의 상황 그림을 차례대로 보여주고 대답을 이끌어 낸다.

 → 

 

교사:첫 번째 그림을 보세요.두 남자는 어디에 가요?

학생:식당에 가요.

고사:두 번째 그림을 보세요.이 그들은 무엇을 해요.

학생:밥을 먹어요.

교사:맞아요.이 두 남자는 첫 번째 그림에서는 식당에 가요.두 번째

그림에서는 밥을 먹어요.

(2)그림의 상황을 설명한 후에 교사는 두 문장을 ‘-아서/어서’로

연결하여 하나의 문장으로 제시한다.

교사:남자는 식당에 가서 밥을 먹어요.

위하여 ‘-아서/어서’의 교수 방안은 주로 ‘방법․수단’의 의미와 대조 설명,

‘-고’와 대치 연습에 중점을 두고 제시하겠다.

위와 같은 선행절의 동작과 후행절의 동작이 ‘-아서/어서’로 연결되는
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가다:가＋아서→가다

먹다:먹＋어서→먹어서

빌리다:빌리＋어서→빌려서하다:

연습하＋여서→연습해서

<형태 제시> 예문을 통해 기본 형태를 제시한다.동사의 어간이 ‘ㅏ,

ㅗ.로 끝나면 ‘아서’를 ,동사 어간이 ‘어,ㅜ,ㅡ,ㅣ’로 끝나면 ‘어서’를

붙인다는 기본적인 형태를 제시한다.

① 여기에 와요.→ 앉으세요.

여기에 와서 앉으세요.

② 도서관에 가요.→책을 빌려요 .

도서관에 가서 책을 빌려요.

③ 돈을 빌려요.→ 방세를 내다.

돈을 빌려서 방세를 내요.

④아침에 일어나요 .→학교에 가요.

아침에 일어나서 학교에 가요.

<제약 제시> ‘순서’의 의미를 갖는 ‘-아서/어서’는 시제 제약,주어 일

문장을 만들었지만,직접적인 문법 설명을 하지 않았다.하지만 학습자는

‘-아서/어서’의 의미를 알 수 있고 기본적인 사용 환경도 대체로 알 수 있

다.

먼저 ‘-아서/어서’의 형태를 학습자에게 말해주어 학습자가 배울 연결어

미는 어떤 기본적인 형태를 갖는지 인식하도록 한다.앞에 조사 결과를 보

면,제약으로 인한 오류가 많이 있어서 ‘-아서/어서’의 동사적 특성을 설명

해 주는 과정이 필요하다.또한,‘원인․이유’와 ‘방법․수단’의 의미도 갖

는 것을 알려 주면,학습자는 연결어미는 같은 형태를 갖지만 다른 의미를

갖는 의미적인 특성을 인식할 수 있다.그리고 ‘방법․수단’의 의미는 ‘순

서’의 의미와 대조하여 설명해 주어서,학습자가 이 두 가지에 대해 구별

하지 못하는 오류를 줄일 수 있도록 한다.
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 ‘-아서/어서’는 ‘이유․원인’의 의미도 가지고 있다.앞 문장이

치의 제약,서술어 제약,문장종류 제약,부정문 제약 여러 유형의 제약

이 있다.이는 앞에 제시한 ‘-(으)면서’와 같다.‘-(으)면서’의 교형과 교

수안에서 제약에 대한 교육 방법과 많은 예문과 그림으로 상세하게 설

명하고 제시한다.그런데 ‘방법․수단’의 의미를 갖는 ‘-아서/어서’의 제

약은 ‘순서’의 의미를 갖는 ‘-아서/어서’와 다르다.그래서 제약에 대한

설명의 과정이 필요하다.따라서 이번에 한 예문을 들고 간단하게 제시

한다.

(1)시제 제약:과거를 나타내는 어미 ‘-았-/-었-‘이나 미래,의지,추측

을 나타내는 어미 ‘-겠-‘등과 함께 쓰일 수 없다.후행절에서 시제를

나타낸다.

① 나는 서점에 갔아서 책을 사요.(Ｘ)

② 나는 서점에 가서 책을 사요.(○)

(2)주어 일치 제약:같은 주어가 행하는 일의 순서를 나타내는 것이므

로 앞 문장과 뒤 문장의 주어는 같아야 한다.

① 나는 치마를 샀어요.→ 나는 치마를 입었어요.

나는 치마를 사서 입었어요.

(2) ‘순서’란 행위의 순서를 말하는 것이므로 ‘순서’의 의미를 갖는 ‘-아

서/어서’는 동사와만 어울려 쓸 수 있고 형용사나 ‘이(다)’와는 함께 쓸

수 없다.만약 ‘-고,-아서/-어서’가 형용사나 ‘이(다)’와 함께 쓰이는 경

우가 있다면 그것은 ‘순서’의 의미가 아니라 ‘원인’의미이다.

① 나는 기뻐서 웃어요.(형용사)

② 오늘 생일이어서/(생일이라서)케이크를 샀어요.(명사＋이다)

①,②는 ‘순서’의 의미가 아니라 ‘이유․원인’의 의미로 사용된 것이다.
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뒤 문장의 이유나 원인이 되고,뒤 문장은 그로 인한 결과나

결과와 관련된 내용이 될 때,써 앞뒤 문장을 이유(원인)결과

로 이어 준다.

(예문)도와 줘서 고마워요.

예문의 경우 ‘도와 준 것’이 ‘고맙다’의 이유가 되는 것이다.

(3)문장 종류 제약:‘순서’의 의미를 갖는 어미는 아래와 같이 명령문

이나 청유문과도 사용할 수 있다.

목욕을 해서 잠을 자라./자자./잡시다./자세요./자요.

(4)부정문 제약:‘순서’의 의미를 갖는 어미는 위에서 말한 ‘동시’와 마

찬가지로 두 가지 이상의 행위가 일어날 때 사용하는 어미이기 때문에

동작이 일어나지 않는 것을 ‘순서’의 의미를 갖는 어미로 연결할 수 없

다.그래서 부정의 표현과는 결합하지 못하는 것이 일반적이며,결합이

가능한 경우 ‘순서’가 아닌 다른 의미를 갖는다.특히,앞뒤 문장의 상관

관계가 깊은 ‘-아서/-어서’의 경우는 부정문이 성립되지 않는 경우가

많다.

① 아침에 일어나서 학교에 갔어요.

아침에 안 일어나서 학교에 갔어요.(Ｘ)

② 아침을 먹어서 학교에 갔어요.

아침을 먹지 않고 학교에 갔어요.(○)

위에서 ①은 의미상 성립이 되지 않으며,②는 잘못된 문장은 아니지

만,‘순서’의 의미라기보다는 ‘아침을 먹지 않았다’라는 사실을 강조하는

문장이다.

(5)동영상을 사용하여 학습자의 흥미를 이끌어 내고 깊은 인상을 주겠

다.
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http://www.tudou.com/programs/view/3u4lfjag3po/

(이 동영상은 ‘-아서/어서’의 제약에 대하여 중국어로 상세히 설명한다.

그리고 많은 간단한 예문을 들어 잘 이해할 수 있도록 한다.)

<대조 설명 제시>앞서 말하던 조사 결과를 통해 학습자들이 ‘순서’의

의미를 갖는 ‘-아/어서’는 ‘방법․수단’의 의미와 구별할 수 없는 오류가

있는 것을 알게 된다.그래서 한 과정에 이 둘을 같이 제시하고 대조

설명을 해 주어서,학습자가 이 둘을 서로 구별할 수 있도록 한다.그리

고 ‘방법․수단’의 의미를 갖는 ‘-아서/어서’는 이번 조사한 3가지 교재

중에 2가지에 들어가지 않는다.그래서 이 어미를 모르는 학습자가 많

다.그래서 이 어미를 제시하고 대조하여 설명하는 과정이 필요하다.

‘-아서/어서’는 ‘방법․수단’의 의미도 가지고 있다.이런 의미의 어미

는 어떤 일을 해하는 방법이나 수단을 나타낼 때 쓴다.

① 이 약은 세 번에 나누어 먹어야 합니다.

위에 ①의 ‘세 번에 나누는 것’은 약을 먹는 방법이 된다.이런 의미

를 나타날 때 앞 뒤 문장을 ‘-아서/어서’로 연결할 수 있다.

‘순서’의 의미를 갖는 ‘-아서/어서’와 달리,‘방법․수단’의 의미를 갖
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는 ‘-아서/-어서’는 부정문과 어울릴 수 있다.

(예문)① 그들은 비행기를 타지 않아서 중국에 돌아갔어요.

② 계란은 삶지 않고 먹는 것이 좋다.

위에서 보는 것과 같이 ‘방법․수단’의 의미를 갖는 ‘-아서/어서’는

부정문과 결합하는 데 문제가 없다.그리고 이 경우는 그 방법이나 수

단을 달리한다는 의미가 된다.

<통제된 연습>통제된 연습은 주로 주어진 두 문장을 단순히 연결하는

과제로서 두 문장 사이의 의미관계를 인지할 수 있도록 유도한다.이

방법은 학습자의 인지적 부담을 줄이고 연결어미의 의미를 다시 한 번

상기하여 내재화하는 데 도움을 줄 수 있다.문장을 제시해 주고 그것

을 ‘-아서/어서’를 사용해서 한 문장으로 바꾸는 문형 연습을 하도록 한

다.제약을 고려하여 기계적이고 반복적인 구조적 연습을 통해서 이 형

태에 대한 오류를 줄일 수 있다.25)

(1)세수를 했어요.학교에 갔어요.

→세수를 해서 학교에 갔어요.

(2)돈을 주웠어요,지갑에 넣었어요.

→ 돈을 주워서 지갑에 넣었어요.

3)연습 단계

이 단계는 앞에서 배우는 연결어미를 학습자가 다양한 문형 연습을 통

해 정확하게 이해 할 수 있도록 한다.문형 연습의 예문을 쉬운 것에서 어

려운 것으로 단계적 제시를 할 필요성이 있다.문형 연습은 통제된 연습,

유의적인 연습,대치연습,이 세 가지로 나누고 제시한다.
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(3)제주도에 가요,여행을 했어요.

→제주도에 가서 여행을 했어요.

(4)돈을 빌려요.학비를 낼 거예요.

→돈을 빌려서 학비를 낼 거예요.

<유의적인 연습>의사소통적 능력의 배양에 기여할 수 있도록 상호 활

동적이고 의미 있는 유형을 제시해야 한다.단순한 모방이나 반복 연습

이 아니라 다양한 의미 상황에 맞는 문장을 만들 수 있도록 유도해야

할 것이다.유의적인 연습에서 한 문장만 제시하고 ‘-아서/어서’를 사용

하여 연결하는 연습도 있고,그림 자료를 주고 ‘-아서/어서’를 사용하고

문장을 구성하는 연습도 있다.

(1)가:도서관에 가서 무엇을 해요?

나:도서관에 가서 ( ).

(2)가:어디에 가서 여행을 했어요?

나:( )여행을 했어요.

(3)가:운동장에 가서 ( )?

나:네,( ).

(4)어제 뭐 했어요?(백화점에 갔어요,옷을 샀어요.)

→ ( ).

(5)지금 무엇을 해요,(친구를 만나요,밥을 먹어요.)

→ ( ).

(6) →

25)류선영(2006),「외국어로서의 한국어 연결어미 교수 방안」,계명대학교,석사학위논문,p.48.
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→ ( ).

(7)

→ 꽃을 사서 ( ).

‘방법․수단’ 

(8)  

→가까우니까 ( )학교에 가도 돼요.(걷다)

<대치 연습> 앞에 조사결과를 살펴보니,많은 학습자들이 ‘순서’의 의

미를 갖는 ‘-아/어서’와 ‘-고’는 어떤 차이점이 있는지 모르는 것을 인

지한다.그리고 ‘편지를 써서 텔레비전을 봐요.’이 문장은 ‘-아서/어서’

보다 ‘-고’로 연결하면 더 어울리는 것을 모르는 학습자가 있다.그래서

-아/어서’와 ‘-고’의 차이점을 학습자에게 알려 주고 대치 연습을 해야
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앞뒤 문장 사이 상관성의 정도에 차이가 난다.두 문장 사이에 상

관성이 높으면 ‘-아서/어서를 사용하고,상관성이 약하면 ‘-고’를 사

용한다.

한다.

 

유사한 의미를 갖는 연결어미는 차이점을 고려하여 문형 연습을 배

치하고자 한다.

① 아침에 일어나서 회사에 갔어요.

② 아침을 먹고 회사에 갔어요.

위에 두 문장을 비교해 보면,‘회사에 가는 것’에 대해 ‘아침을 먹는

것’은 반드시 필요한 것은 아니지만,‘아침에 일어나는 것’은 꼭 이루어

져야 하는 행위이다.따라서 앞의 경우에는 ‘-아서/어서’를 사용하고,뒤

의 경우에는 ‘-고’를 사용한다.

*( )안에 ‘-아서/어서’와 ‘-고’를 사용하여 문장을 완성하십시오.

① 편지를 ( )운동했어요.(쓰다)

② 친구를 ( )같이 밥을 먹어요.(만나다.)

③ 밖에 ( )놀자.(나가다)

④ 돈을 ( )방세를 내요.(빌리다)

⑤ 목욕을 ( )텔레비전을 보았다.(하다)

4)활용 단계

활용 단계에서는 앞으로 연습할 것들을 통합해서 실제로 사용해 본다.

이를 통해 학습자의 실제 생활에서의 의사소통 능력을 높일 수 있는 데

목적을 둔다.이 목적을 위하여 자유 작문과 자유 담화 방법을 활용하도록

한다.이를 통해 학습자가 자유롭게 의사를 표현할 수 있고 실제적인 의사
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(1)자유 작문:서술어 제약이 있기 때문에 학습자에게 동사만 제시해

주고 그 동사를 활용해서 ‘-아서/어서’를 사용하여 자유롭게 문장을 만

들도록 한다.

*제시된 동사를 이용해서 문장을 만들어 보세요.

① 사다 선물을 사서 친구에게 줬어요.

② 씻다

③ 만나다

④ 운동하다

*‘방법․수단’의 의미

① 비행기 타다

② 걷다

(2)자유 담화:일상적인 간단한 대화를 만드는 연습을 한다.구체적인

대화 환경을 배치하고 그 환경에서 어떤 어휘를 사용하고 대화의 맥락

이 어떻게 구성되는지 고려해야 한다.그리고 학습자의 말하는 활동과

흥미를 유발한다.

오늘은 친구의 생일이에요.그 친구와 특별한 약속이 있을 거예요.

선물을 준비했어요? ‘-아서/어서’를 사용하여 대화를 만들어 보세요.

(예시)수미:정회 씨,지금 어디에 가요?

정회:꽃집에 가서 꽃을 사요.

수미:왜,꽃을 사요?

정회:오늘은 이결 씨의 생일이에요.학교에 가서 만날 때 선물

을 주고 싶어요.

수이:나는 케이크를 사서 정회 씨에게 줄 거예요 .

소통 활동을 할 수 있도록 한다.
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정회:좋아요.그럼 우리 이결 씨 만나서 같이 밥을 먹어요.

*친구와 함께 이야기해 보세요.

<상황 제시> 친구와 같이 쇼핑하고 싶어요.친구에게 어떻게 말할까

요?어디에 가서 쇼핑할 거예요.무엇을 사고 싶어요.생각해 보고 ‘-아

서/어서’를 사용하여 옆에 친구와 대화를 만들어 보세요.

단원 ‘-아서/어서’ 급수 초급 수업시

간

80분

5)마무리 단계

지금까지 배운 연결어미의 내용을 정리하고 교사가 학습자에게 질문을

해서 학습자가 잘 이해하고 있는지 확인해 본다.활동을 정리하는 단계로

활동에 대한 평가와 칭찬을 하고 대응한 반응을 제시해 준다.교사는 학습

자에게 질문하고 ‘-아서/어서’의 의미적,통사적 특징을 다시 한 번 확인시

키고 잘 파악하기 어려운 것을 다시 정리한다.일상생활에서 ‘-아서/어서’

의 적절한 사용을 할 수 있도록 격려해 준다.

4.연결의미 ‘-아서/어서’의 학습교수안

앞에서 ‘-아서/어서’의 수업 교육 모형을 ‘도입→ 제시→ 연습→ 활용→

아무리’의 순서에 따라 제시하였다.오류를 고려하여 중국인 학습자에게

한국어를 강의 할 때 ‘순서’의 의미를 갖는 ‘-아서/어서’를 가르칠 때 통사

적 특징과 의미적 특징을 설명해 주고 ‘원인․이유’와 ‘방식․수단’의 의미

도 알려 준다.그리고 ‘-아서/어서’와 ‘-고’의 차이점을 가르치고 학습자가

구별하여 사용할 수 있도록 한다.이를 바탕으로 수업 교수안을 제시하고

자 한다.
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학습목표 1.‘순서’의 의미를 갖는 ‘-아서/어서’의 통사적 특징과

의미적 특징을 알 수 있다.

2.‘-아서/어서’의 ‘원인․이유’와 ‘방식․수단’의 의미도 알

수 있다.

3.‘-아서/어서’와 ‘-고’를 구별하여 사용할 수 있다.

단

계

교육 – 학습 활동

교사 학습자 시

간

유의점

도

입

-자연스러운 분위에서

학생에게 질문을 통해 배울

연결어미를 유도한다.

-학습자에게 ‘어제 어디에

갔어요?’라는 질문을 한다.

-‘-아서/어서’로 연결한

문장을 질문한다.이를 통해

배울 연결어미를 도입한다.

‘백화점에 가서 뭘 했어요?’

‘집에 가서 뭘 했어요?’

-학생이 대답한 문장을 두

개의 문장으로 말한 후

‘-아서/어서’로 연결한

문장으로 다시 제시한다.

‘백화점에 갔어요.바지를

샀어요.’

→백화점에 가서 바지를

샀어요.’

-학습자는

‘백화점에

갔어요.’,‘바지를

샀어요.’,‘숙제를

했어요.’등

어제에 했던

일을 대답한다.

‘백화점에 가서

바지를 샀어요.’,

집에 가서

숙제를 했어요.’

이 두개

‘-아서/어서’로

연결한 문장을

따라 읽는다.

5분 교사가

학생과의

자연스러

운 대화

상황에서

배울

문법을

예측할 수

있도록

한다.

제

시

-‘아서/어서’는 선행절이

후행절의 조건이 되면서

-‘식당에

갔어요.그 후에

20 그림

자료를
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(1) 시간적인 순서를 나타내는

의미임을 알려 준다.

-두 개의 상황 그림을

차례대로 제시하고 대답을

이끌어 낸다.

‘첫 번째 그림을 보세요.이

두 남자는 어디에 갔어요?’

‘다음의 그림을 보세요.

그들은 무엇을 해요?’

-그림 상황을 설명한 후에

‘-아서/어서’로 연결한

문장을 칠판에 적는다.

-‘-아서/어서’의 형태를

설명하여 칠판에 적는다.

가다:가＋아서→가다

먹다:먹＋어서→먹어서

빌리다:빌리＋어서→빌려서

목욕하다:

연습하＋여서→연습해서

-형태의 예문을 제시한다.

-‘-아서/어서’의 통사적

특징을 설명한다.(시제

제약,주어 일치 제약,

서술어 제약,문장 종류

제약,부정문 제약).

-서술어 제약을 설명할 때

열거한 예문은

‘원인․이유’의 의미를

나타낸다.교사는 이것에

밥을

먹었어요.’의

전후 동작의

의미를 인지한다.

-

(식당에 갔다)→

(밥을 먹었다.)

‘남자는 식당에

가서 밥을

먹었어요.’이

문장을 따라

읽는다.

-형태 제시나

통사적 특징

제시를 위하여

열거한 문장을

보고 따라

읽는다.

‘나는 기뻐서

웃어요.(형용사)’

서술어 제약

설명하고 ‘이유․

준비하여

제시한다.

동사

카드를

활용하고

형태를 알

수 있도록

한다.

동영상을

준비하고

보여 준다.
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대한 간단하게 설명해 준다.

-동영상을 준비하고

제시한다.

원인’의 의미도

갖는 것을 알려

준다.

-동영상을 본다.

제

시

(2)

‘-아/어서’는 ‘순서’의 의미를

갖는 것만 아니라,

‘원인․이유’와

‘방법․수단’의 의미도 있다.

이런 같은 형태의

연결어미는 여러 가지의

의미를 갖는 특징이 있다는

것을 학습자에게 알려 준다.

대조 설명을 통해 학습자가

구별할 수 있도록 한다.

‘이 약은 세 번에 나누어

먹어야 합니다.’예문을

통해 ‘방법․수단’의 의미를

설명하고 ‘순서’의 의미를

갖는 ‘-아서/어서’와 통사적

특징의 차이점을 설명한다.

이 순차적 과정을 통해

문장에 나타나는

‘-아서/어서’는 ‘순서’의

의미를 갖는지

‘방법․수단’의 의미를

‘이 약은 세 번에

나누어 먹어야

합니다.’이

예문을 통해

‘방법․수단’의

의미도 갖는

것을 인지한다.

‘그들은 비행기를

타지 않고

중국에

돌아갔어요.’와

‘계란은 삶지

않고 먹는 것이

좋다.’이 두개

예문을 통해

‘순서’의 의미를

갖는

‘-아서/어서’는

‘원인․이유’의

의미를 갖는

‘-아서/어서’와

20

분

학습자

스스로

오류를

해결하도

록 한다.
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갖는지 학습자가 구별할 수

있도록 한다.

차이점을 알 수

있고 구별할 수

있다.
연

습

-두 문장을 제시해 주고 한

문장으로 바꾸는 형태에

대한 연습을 반복적으로

연습시킨다.

‘세수를 했어요.학교에

갔어요.

→세수를 하고 학교에

갔어요.’

-내용은 ‘순서’의 의미,

‘방법․수단’의 의미를

가지고 있는 그림을 통해

구별할 수 없는 오류를 줄일

수 있다.

-‘-아서/어서’와 ‘-고’의

의미 차이점을 설명하고

미세한 의미 차이와 통사적

특성을 고려한 대치 연습을

수업 과정에 포함 시킨다.

① 아침에 일어나서 학교에

갔어요.

② 아침을 먹고 학교에

갔어요.’

*( )안에 ‘-아서/어서’와

‘-고’를 사용하여 문장을

완성하십시오.

‘편지를 ( )운동했어요.

-동사카드를

사용하여

‘-아서/어서’에

대한 형태를

인식한다.

‘돈을 주워서

지갑에

넣었어요.’

-대화 문장으로

연습하여

간단하게 사용할

상황을 알게

된다.

-그림 자료를

보면서 문장을

구성하는 연습을

한다.

‘공항에 가서

비행기를

탔어요.’

‘배를 타서 섬에

가야 해요.’

편지를 (쓰고)

운동했어요.

(쓰다)

친구를 (만나서)

10

분

카드
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(쓰다)’ 같이 밥을

먹었어요.

(만나다)

밖에 (나가서)

놀자.(나가다)

활

용

학습자에게 동사만 제시해

주고 그 동사를 활용해서

‘-아서/어서’를 사용하여

자유롭게 문장을 만들도록

한다.

-사다 ( ) .

‘방법․수단’의 의미:

① 비행기 타다 ( ).

② 걸다 ( )

-‘오늘은 친구의

생일이에요.그 친구와

특별한 약속을 있을 거예요.

선물을 준비했어요?’이러한

상황의 대화 예문을

제시한다.

친구와 같이 쇼핑을 하고

싶어요.친구에게 어떻게

말할까요?

어디에 가서 쇼핑할 거예요?

무엇을 사고 싶어요?생각해

보고 ‘-아서/어서’를

사용하여 옆에 친구와

대화를 만들어 보세요.

‘사다’를 사용하고

‘-아서/어서’로

연결한 문장을

만들다.(예)

‘선물을 사서

친구에게

줬어요.’

이런 작문

연습을 한다.

교사가 제시한

생일에 관한

일상적인 대화

예문을 듣고 옆

친구와 둘이 한

팀이 되어 대화

연습을 한다.

-둘이 한 팀이

되어‘-아서/어서’

를 사용하여

일상생활 중의

쇼핑에 관한

대화를 만들어

15

분

짝 활동-

대화

만들기
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본다.
마

무

리

-지금까지 학습한

‘-아서/어서’의 내용을

학습자에게 질문하여

학습자가 잘 이해하고

있는지 확인해 본다.

-학습자가 나타낸 오류와

잘 이해할 수 없는 부분을

다시 설명해 준다.

-‘-아서/어서’를 사용하여

다섯 개 문장을 만들고

하루일과 쓰기를 숙제로

내준다.

다음 수업 예고

-교사의 질문에

대하여 대답한다.

-교사가 다시

설명하는 것 을

잘 기억한다.

-교사가 내준

숙제를 이해하고

완성한다.

-다음 시간의

수업 내용을

예습한다.

10

분

메모지를

제공한다.

이상으로 ‘-(으)면서’와 ‘-아서/어서’의 교수 모형과 학습교수안이다.앞

에 조사를 살펴보면,중국인 학습자들은 연결어미에서 많은 어려움과 오류

를 보이기 때문에 효과적인 방안이 필요하다.그러서 보고 제시한 교육 모

형과 학습교수안은 주로 중국인 학습자들이 ‘-(으)면서’,‘-아서/어서’를 사

용할 때 나타난 어려움과 오류를 해결하기 위한 연구하여 개발하였다.그

리고 외국어로서 한국어 교육에서 연결어미 사용능력은 의사소통 능력을

보이는 중요한 요소이기 때문에,실제 교육 모형과 학습교수안에서 많은

일상적인 예문,연습,활용을 배치하였다.그 목적은 중국인 학습자가 연결

어미를 정확하고 유창하게 사용할 수 있도록 한 것이다.
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제 4장 결 론

중국인 학습자들이 연결어미를 사용할 때 많은 어려움과 오류가 발생한

다는 것은 사실이다.그러나 외국어로서 한국어 교육에서 의사소통 능력은

가장 중요한 요소이기 때문에 연결어미도 정확하고 유창하게 사용해야 한

다.본고는 중국인 하습자의 어려움과 오류를 해결하기 위한 효과적인 한

국어 연결어미 교육 방안을 모색하여 제시하였다.이를 위해 본고는 다음

과 같은 방식으로 연구를 진행하였다.

먼저,국립국어원(2005)의 연결어미 분류에 제시된 연결어미들을 연구

대상으로 선정하였다.그 이유는 제시된 연결어미가 여러 한국어 교육 기

관에서 사용되는 교재에 있는 연결어미 중 공식적으로 나타난 연결어미들

이기 때문이다.다음으로,연구 대상은 중국에 있는 한국어 교재의 연결어

미가 어떻게 설명되어 있는지 살펴보았다.

2장에서는 중국인 학습자의 연결어미 사용 양상과 오류 문장을 수렴하

기 위해 중국에서 한국어를 가르치는 경력 많은 6명의 교사를 대상으로 1

차 면접조사를 하였다.조사는 2010년 7월 한 달 동안 실시하였다.면접

질문은 면접자의 인적사항에 관한 질문,연결어미를 가르치는 동안 느끼는

어려움과 학습자들이 나타낸 오류와 오류의 원인에 관한 질문이다.

또한,연결어미의 사용빈도와 느끼는 어려움을 수렴하기 위해 2차 면접

조사를 2010년 8월 한 달 동안 실시하였다.피면접자는 중국 산동지역에

있는 산동외국어대학교 어학원,산동상업대학교 외국어학원,산동사설외국

어학원에서 교육 받고 있는 15명 학습자를 대상으로 하였다.

면접조사를 통해 다양한 어려움과 오류를 수렴하여 그 결과,조사한 연

결어미를 하나하나씩 분석하여 제시하고자 하였다.분석 결과를 살펴보니

3가지 오류가 있었다.오류 유형은 A.‘어미의 제약으로 인하여 나타난 오

류’B.‘다른 연결어미와 뒤섞여서 잘 구별하지 못하므로 나타난 오류’C.

‘어떤 연결어미들을 중국 내의 한국어 교재에서 다루지 않는다.때문에 학

생들이 배운 경험이 없고 이러한 연결어미를 모르므로 사용하지 않게 되
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는 오류.’모두 3가지가 있다.

3장에서는 오류를 제기하고 연결어미 사용의 정확도를 기르기 위한 교

육 방안을 모색하였다.먼저 연결어미 교육 방법과 교육 모형을 제안해 보

았다.또한,교재의 목록을 통해 연결어미의 교육은 초급부터 제시했다.그

런데 초급에서 다루는 연결어미들도 의미적․통사적 특성이 있기 때문에

학습자가 어려움을 느끼고 많은 오류가 나타났다.그러므로 초급부터 연결

어미의 의미적․통사적 특성을 자세히 가르쳐서 오류를 줄이는 것이 앞으

로 중․고급의 연결어미를 배우는 데 큰 도움이 될 것이다.그래서 본고는

초급 교재에 다루고 있는 연결어미를 선정하여 교육 방안을 모색하였다.

교재에 연결어미의 목록을 보면,그 순서에 따라 ‘–(으)면서’는 거의 모든

종류의 제약을 가지고 있다.또한 조사 결과를 보면,학습자가 ‘-(으)면서’

사용할 때,제약으로 인한 오류가 많이 발생했다.그래서 ‘-(으)면서’는 제

약으로 인한 오류의 대표적인 연결어미로 선정하였다.또한,‘-아서/어서’

는 3가지 의미를 갖고,‘순서’의 의미를 갖는 ‘-고’와 유사하기 때문에 초급

학습자에게 있어서 더욱 오류가 많이 발생한다.또한,‘방법․수단’의 의미

를 갖는 것은 본고에서 제시한 3가지 교재 중에 2가지 교재에 모두 들어

있지 않았다.그래서 ‘-아서/어서’가 ‘방법․수단’의 의미가 있는지 모르는

학습자가 많았고,거의 사용하지 않았다.이러한 오류를 해결하기 위하여

‘-아서/어서’도 선정하고 효과적인 실제 교육 모형과 학습교수안 모색하였

다.‘-(으)면서’의 실제 교육 모형은 주로 제약에 대한 설명을 중심을 두고

제시하는데 ‘-아서/어서’는 주로 ‘순서’의미는 ‘방법․수단’의미와 대조 설

명하고 ‘-고’와 대치 설명을 중심을 두고 제시하였다.이것은 중국인 학습

자의 오류를 해결하기 때문이다.

본고는 중국에 있는 한국어 학습자만 조사했는데 다양한 국적을 가진

다수의 학습자와 더 많은 자료를 대상으로 좀 더 깊이 있는 연구가 이루

어진다면 더 나은 연구 결과를 얻을 수 있을 것이라고 본다.이후에 한국

어교육을 위해 한국어 능력과 가르치는 실력을 높이도록 열심히 할 것이

다.
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 안녕하십니까?

바쁘신 가운데 귀중한 시간을 내 주셔서 감사드립니다.

본 조사지는 중국인 학습자의 연결어미에 대한 오류를 수렴하기 위한

기초적인 요구조사입니다.본 조사지는 학술연구 이외의 어떠한 목적으

로도 사용되지 않을 것이며,자료의 익명성은 보장될 것입니다.귀하가

느끼고 생각하시는 대로 솔직하고 정확한 응답을 해주시면 감사하겠습

니다.

여러분들의 많은 협조를 부탁드립니다.감사합니다.

한성대학교 한국어문학과 한국어교육전공

석사 4학기 이문군

의미 법주 연결어미

나열 -고,-(으)며

【부 록 1】

중국인 학습자의 연결어미에 

대한 오류 수렴 2차 

면접조사 

(교수를 대상으로)

#개인 신상에 대한 질문.

성별( ),나이( ),학교( ),교재( ),급수( ),한국어

를 공부한 기간 ( ).
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시간 동시 -(으)면서,-(으)며,-자,-자마자

순서 -고,-아서/어서

전환 -다가

대립․대조 -(으)나,-지만,-는데/-(으)ㄴ데,-아도/-어도
이유․원인 -아서/어서,-(으)니,-(으)니까,-(으)므로,-느라고

조건 -(으)면,(으)려면,-아야/-어야
.목적 -(으)러,-(으)려고,-도록,-게

인정 -아도/-어도,-(으)ㄹ지하도,-더라도
선택 -거나,-든지

방법․수단 -아서/-어서,-고

배경 -는데/-(으)ㄴ데,-(으)니

위에 제시한 연결어미들이 본 조사의 연구 대상이 된다.

질문을 대답하세요.

1.연결어미를 가르치면서 어떤 점에 대해 어려움을 느끼셨습니까?

2.학습자에게 연결어미를 가르칠 때 어떤 질문을 많이 하셨습니까?

3.학습자들이 연결어미를 사용할 때 어떤 오류가 나타났습니까?

4. 어떤 교재를 쓰고 있습니까?다른 교재를 보셨습니까?교재에 들어있

는 연결어미를 다루는 실태에 대하여 어떤 의견을 가지고 계십니까?

5.과외 참고서를 쓰고 있습니까?몇 권입니까?도움이 되셨습니까?

6. 연결어미와 관련된 여러 종류의 제약이 있는데 학습자가 가장 어려움

을 느끼는 것이 무엇입니까?

7.연결어미의 기본 형태를 가르칠 때 제시된 형태와 같이 설명해 주십니

까?

8. 한 가지 연결어미를 가르칠 때 그의 비슷한 어미와 대조를 설명해 주

십니까?

9.연결어미의 형태,의미,제약,활용,어느 것에 중점을 두고 가르치십니

까?

10. 스스로 개발한 효과적인 연결어미 교수 방법이 있습니까?어떤 것입

니까?
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11.연결어미 교수 방법에 대해 좋은 의견이 있으면 말씀해 주십시오.
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 안녕하십니까?

바쁘신 가운데 귀중한 시간을 내 주셔서 감사드립니다.

본 조사지는 중국인 학습자의 연결어미에 대한 오류를 수렴하기 위

한 기초적인 요구조사입니다.본 조사지는 학술연구 이외의 어떠한 목

적으로도 사용되지 않을 것이며,자료의 익명성은 보장될 것입니다.귀

하가 느끼고 생각하시는 대로 솔직하고 정확한 응답을 해주시면 감사

하겠습니다.

여러분들의 많은 협조를 부탁드립니다.감사합니다.

한성대학교 한국어문학과 한국어교육전공

석사 4학기 이문군

의미 법주 연결어미

나열 -고,-(으)며

시간 동시 -(으)면서,-(으)며,-자,-자마자

【부 록 2】

중국인 학습자의 연결어미에 

대한 오류 수렴 2차 

면접조사 

(중국인 학습자를 대상으로)

#개인 신상에 대한 질문.

성별( ),나이( ),학교( ),교재( ),급수( ),한국어

를 공부한 기간 ( ).
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순서 -고,-아서/어서

전환 -다가

대립․대조 -(으)나,-지만,-는데/-(으)ㄴ데,-아도/-어도

이유․원인 -아서/어서,-(으)니,-(으)니까,-(으)므로,-느라고
조건 -(으)면,(으)려면,-아야/-어야

.목적 -(으)러,-(으)려고,-도록,-게
인정 -아도/-어도,-(으)ㄹ지하도,-더라도

선택 -거나,-든지

방법․수단 -아서/-어서,-고
배경 -는데/-(으)ㄴ데,-(으)니

위에 제시한 연결어미들이 본 조사의 연구하는 연결어미가 된다.

질문을 대답하세요.

1.연결어미가 무엇인지 알고 있습니까?

2.학습자가 연결어미를 배울 때 어떤 어려움을 느낍니까?어려움을 느끼

는 이유는 무엇입니까?

3.연습과 숙제를 할 때 어떤 오류를 나타납니까?오류를 나타나는 이유는

무엇입니까?

4.여러 가지 연결어미 중에서 어떤 것이 비교적 쉽다고 생각합니까?

5.각 연결어미를 사용하는 빈도는 어떻게 됩니까?(a.자주 사용한다./

b.일반적이다./c.거의 쓰지 않는다./d.모른다.)

6.‘-고’는 어떤 의미를 갖는지 압니까?‘-고’와 ‘-(으)며’의 차이점을 알고

있습니까?’

7.‘-(으)며’는 어떤 의미를 갖는지 알고 있습니까?서로 구별할 수 있습니

까?

8.‘-아서/어서’는 어떤 의미를 갖는지 알고 있습니까?‘-고’와 어떤 차이점

이 있는지 알고 있습니까?

9.‘이유․원인’의 연결어미들 중 어떤 것 자주 사용합니까?차이점을 알고

있습니까?

10.‘학교에 빨리 가면/가려면 택시를 타야 돼요.’라는 문장과 어울리는
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것을 골라보세요.

11.‘친구와 약속했어서/약속했으니까 쇼핑해요.’라는 문장과 어울리는 것

을 골라보세요.

12.‘비가 오느라고 우산을 가지고 왔어요.’이 문장은 맞습니까?틀립니

까?

13.‘예쁘려고 미용수술을 하세요.’이 문장은 맞습니까?틀립니까?

14.‘우리는 커피를 안 마시면서 이야기 했어요.’이 문장은 맞습니까?틀

립니까?

(10,대치 오류,11-14,제약 오류,위의 1-9질문을 통해 학습자가 연결어

미의 의미와 비슷한 어미를 잘 구별할 수 있는지,제약에 대하여 잘 이해

하는지 알게 된다.)

15.문법을 가르치는 방법에 대하여 어떠한 의견이 있습니까?

16.한국어 문법 학습 방법에 대하여 좋은 의견이 있으면 말씀을 하십시

오.
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ABSTRACT

A studyontheeducationalmethodofKorean

conjunctiveending

forChineseKoreanlearners

KoreanLanguage& Literature

LIWEN JUN

MajorinKoreanLanguageEducation

Dept.ofkoreanlanguageandLiterature

GraduateSchool,HansungUniversity

Many ofchinese students who study Korean Language have

difficultiestousegrammar,and they makemany errorswhistthe

usageofconjunctiveending.Itisnecessarytoprovideeffectiveand

efficienteducation ofconjunctiveending tochinesekorean learners.

Therefore,inthispaper,Iattemptedtosuggestabettermethodfor

teachingtheconjunctiveendingforchinesekoreanlearners.

First,inchapter2,Iusedinterviews,reviewedthedifficultiesand

errorsofchinesestudentsmadeinconjunctiveendings.Inaddition,as

welookedintothesedifficultiesanderrors,conjunctiveendinghave

muchlimitationofthedirectionsforuse,havethequalityofmeaning.

because ofthese,many ofchinese korean learners have many of

difficultiesanderrorsinconjunctiveendings.
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Next,inchapter3,basedontheselearner'sdifficultiesanderrors,

wepresented a sample educationalmodel,which is a partofthe

effectiveeducationalmethodofkoreanconjunctiveending.Thismodel

dividedtheeducationofconjunctiveendingsintofivephases,Warm-up

→ Presentation→ Practice→ Use→ Follow up,theactualizedmethod

ofkoreanconjunctiveendings‘-(으)면서’,‘-아서/어서’arecreated.It

presents education methods thatcan be applied to actualKorean

language teaching by analyzing how chinese korean learners use

conjunctiveendingsintherealsituationsandwhatcharacteristicsexist

amongtheirdifficultiesanderrors.

In the future,Igetto be a Korean teacher,have much of

experienceinteachingconjunctiveendings,Maybecanmadeateaching

methodbetterthanthisone.
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